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A REVISTA

/Ascola Legal trata de Educacdo/Escolarizagdo. Seu corpo editorial e colaboradores
sabem que esta é a base do desenvolvimento das pessoas e de qualquer sociedade
verdadeiramente interessada em crescer de forma saudavel sobre uma base expansivel;

uma vez comecada ndo para mais! E investimos nisso!

No sentido estrito do termo, etimologicamente, educar (latim - educere) quer dizer
colocar em um caminho. E um dos caminhos tradicionais é a Escola. E nela que se pensa
e se trabalha coletivamente para complementar a educacgdo; é nas escolas que se lapida
a pedra magica da consciéncia, da razdo, das emocgdes, enfim, é onde se da o polimento
adequado as diversas inteligéncias que conformam as nossas competéncias e que nos
fazem avancar nos niveis subsequentes. Estas serdo as ferramentas da escolarizacdo
com as quais trilharemos o caminho da vida, de forma segura. E assim que os objetivos
do milénio - ODS - apresentados pela Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU) para serem

alcancados até 2030 estdo colocados.

Engajados nesta luta desde 2015, nds da revista Ascola Legal entendemos que o
microcosmo escolar reflete de forma branda, através das a¢des coordenadas de
profissionais capazes e bem formados, cercados de seguranca e cuidados, a estrutura
da sociedade que criamos, da sociedade que queremos e ousamos sonhar. Um lugar
onde predomine a integracdo, a honestidade, a busca pelo conhecimento, pelo
entendimento pacifico da vida, do universo, dos outros, onde se concatenem os esforgos
para nos tornarmos humanos cada vez melhores, diariamente, inclusivamente. Uma

co-construcdo do ser e seu aprimoramento!

Arevista A£scola Legal pretende, desta maneira, acrescentar aos profissionais que
cuidam da arte/técnica humana de educar, aos que frequentam e vivem o cotidiano
escolar como os professores, gestores, alunos, pais e comunidade, alguns dados e
informacdes, reflexdes que ajudam na compreensdo e na elucidagdo das crises da

modernidade que se manifestam de modo recorrente em todos os ambientes.

Como ferramenta discursiva a servi¢o da Educagdo estamos, por nossa vez, em
constante perspectiva de aprimoramento, em um esforco para colocar a disposicdo de
leitores atentos, contetido cuidadosamente elaborado por profissionais que ja passaram

pelas escolas, mas que nunca deixam de estudar e de aprender na vida!

Vamos aprender sempre! Isto é legal!

O Editor

/scola Legal é um esforco coletivo de profissionais interessados em resgatar principios bdsicos da
Educacgdo e traduzir informacbes sobre o universo multi e transdisciplinar que a envolve. Os artigos
aqui expostos refletem a opinido destes profissonais, baseada em seus estudos e pesquisas e estdo, no

mais das vezes, intrinsecamente relacionados aos conceitos expendidos por este periddico.
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NOVO COLONIALISMO
NAO EXPLORA APENAS
RIQUEZAS NATURAIS,
EXPLORA NOSSOS DADOS

Para o professor Nick Couldry, da London School
of Economics and Political Science, o chamado
“colonialismo de dados” pode marcar nova fase
historica, mediada pelas corporacébes.

as salas de aula, durante o
N ensino fundamental, aprende-
mos as primeiras no¢des sobre
as origens do nosso pais. Da chegada
dos portugueses até o estabelecimento

Vocé jd parou para se perguntar o que as empresas da internet estéo fazendo com seus dados?

de uma republica independente, nos
acostumamos a dividir nossa historia
a partir de um periodo conhecido
como “colonialismo”.

Embora nos livros escolares esse
periodo tenha uma data de comeco
e de fim, para o professor Nick
Couldry, da London School of
Economics and Political Science, no

Reino Unido, esse periodo ainda ndo
acabou, e tem passado por diferen-
tes fases. A atual, batizada “colonial-
ismo de dados”, é assunto de sua mais
recente obra, The Costs of Connection:
How Data Colonizes Human Life and
Appropriates if for capitalism, escrito
em parceria com o autor mexicano
Ulises Mejias.

Pesquisador da London School alerta gue um modo de vida radicalmente novo estd sendo construido.

-
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No ultimo dia 20 de maio, Couldry
esteve na Escola de Comunicacdes
e Artes (ECA) da USP, em Sao Paulo,
para uma conferéncia que discutiu as
implicacdes do seu trabalho. O profes-
sor explicou que desenvolveu, junta-
mente com Mejias, o conceito de “colo-
nialismo de dados” para entender
uma questdo fundamental que afeta
a todos no mundo: o que estd acon-
tecendo com os nossos dados?.

Durante trés anos, o especialista tra-
balhou com a hipétese de que a eco-
nomia de dados que movimenta as
grandes empresas de midia e tecno-
logia no mundo é resultado de um
enorme desenvolvimento do capital-
ismo. Entre outras autoridades sobre
o assunto, Couldry cita o trabalho
de Shoshana Zuboff ao conceituar a
atual evolucdo do sistema econdmico
como “Capitalismo de Vigilancia” que,
em suma, representa um novo género
de capitalismo que monetiza dados
adquiridos por vigilancia.

Entretanto, para Couldry, a atual fase
é, mais do que um desdobramento das
novas tecnologias, um “estagio gen-
uinamente novo do colonialismo”. E
ele d& exemplos de como esse novo
colonialismo funciona globalmente.
“Podemos dizer que, um pouco do que
o Facebook estd fazendo na Africa,
com suas plataformas gratuitas, é
neocolonialismo. Eles estdo usando o

antigo poder do Ocidente para entrar
nas economias africanas que tém uma
infraestrutura fraca devido ao legado
do colonialismo”, explica.

Para ele, esses movimentos podem
ser observados em diferentes mani-
festacbes ndo apenas no continente
africano, mas também em paises
como a China, Alemanha, o proprio
Estados Unidos e até mesmo o Brasil.
Para entendé-lo, é preciso enxergar o
colonialismo por um viés diferente do
que estamos acostumados.

“O recurso somos nos”

“As pessoas lembram do colonial-
ismo histérico e do que os conquis-
tadores espanhéis fizeram, do que os
conquistadores portugueses fizeram
quando chegaram ao Brasil. E eles se
lembram, é claro, em termos da vio-
[éncia terrivel, do terrivel racismo
gue se tornou o meio de controlar as
populacdes”, reconta ele. Para o pro-
fessor, esse colonialismo histérico
se concentrou na tomada de proprie-
dade, “a tomada de terra”.

E a partir dessa diretriz exploradora,
surgiram novos tipos de relacdes
sociais. "Antes de 1500, ndo havia
relacdo social entre as pessoas na
Europa e as pessoas no continente
da América Latina. Eles ndo se conhe-
ciam. As novas rela¢des sociais foram

criadas nos governos coloniais”, conta.

Tais relagdes, explica ele, foram for-
madas em um contexto de imensa
concentragdo de riqueza, gerando
uma nova forma de desigualdade que
deu origem a todo um grupo de novas
ideologias, que eram as “histérias que
foram contadas para dizer ‘isso ndo é
apropriagdo’, ‘isso ndo é roubo’, ‘isso é
apenas pegar o que estd naturalmente
&', exemplifica.

Para Couldry e Mejias, os fundamentos
desse colonialismo histoérico contin-
uam presentes hoje. E, embora ambos
defendam que a apropriagdo de recur-
sos continue, “o recurso hoje somos
nés. Nossas vidas, nossas experién-
cias estdo sendo convertidas em valor
por meio dos dados.”

E é nesse contexto que Couldry aponta
o surgimento de novos tipos de rela-
¢Bes sociais, relagdes que estdo, cada
vez mais, sendo mediadas por dados.

“Sabemos que toda vez que clicamos
‘aceitar’ os termos e condi¢g6es de um
aplicativo ou uma plataforma, temos
pouca escolha, mas esses termos
e condi¢Bes sempre significam que
os dados serdo extraidos de noés”,
esclarece.

E em cima desses acordos aparente-
mente consentidos, “uma riqueza



...empresas de tecno-
logia que impulsio-
nam grandes mudancas
sociais, se utilizam - tal
como no colonialismo
historico — de uma ideo-
logia propria, a de que
“devemos estar sempre
conectados”.

extraordinaria estd sendo criada”,
alerta o especialista. “Nao sabemos se
a Uber terd algum lucro, mas sabemos
que o Google, Apple, a Microsoft e o
Facebook sdo algumas das empresas
mais lucrativas do mundo”, cita ele.

O ESVAZIAMENTO DO MUNDO SOCIAL

Para fundamentar esse novo negécio,
as chamadas Big Tech, empresas de
tecnologia que impulsionam grandes
mudancas sociais, se utilizam - tal
como no colonialismo histérico -
de uma ideologia proépria, a de que
“devemos estar sempre conectados”.
Para Couldry, essa ideologia norteia o
negécio dessas grandes corporacdes,
afinal “precisamos estar conectados
porque isso significarad que a publici-
dade poderia se tornar mais pessoal,
os servicos poderiam chegar até noés
de modo personificado, porque eles
sabem o que queremos.”

Na opinido dele, esse tipo de nova
relacdao promove um “esvaziamento
do mundo social”, no qual o capital-
ismo corporativo assume uma forma
paradoxal de um novo dominio pre-
disposto a uma exploracdo sem fim e
a manipulacdo da sociedade.

Para o professor, a esséncia da dis-
cussao envolve enxergar o colonial-
ismo de dados como uma “nova fase
da histéria”.

“Quando falamos sobre o capital-
ismo, hoje, muitas vezes esquec-
emos que o capitalismo sé aconte-
ceu por causa dos dois séculos ante-
riores ao colonialismo. Foi dai que
veio o dinheiro, o combustivel do
capitalismo”

EAscola | N°02 | Out 2019 ° .

De acordo com ele, esse novo colo-
nialismo com dados podera fornecer
o combustivel para um novo capital-
ismo, com consequéncias ainda impre-
visiveis para os préximos 50 ou 100
anos.

UNIVERSIDADES E RESISTENCIA

Ao ser questionado sobre o papel das
universidades diante desse cenario
que envolve o mundo corporativo e
as forgas politicas vigentes, Couldry
defende: é papel da academia resistir
aocercodaqueles que almejam cercear
a liberdade intelectual.

“Eu ouvi sobre a acusacdo do pres-
idente Bolsonaro de que as uni-
versidades representam apenas
balbdrdia”, comenta o professor.
“Isso é muito interessante porque
0 governo que ndo se importa com
a democracia ou a liberdade, obvia-
mente se sente ameacado pelas uni-
versidades, que tentam defender

esses valores.”

Para ele, é central que as universi-
dades questionem o governo sobre o
tipo de sociedade que as forgas politi-
cas pretendem fomentar. Ao relembrar
aobra Ensaio sobre a Cegueira, escrita

Nick Couldry

Imagem de Kym Ellis do Unsplash

pelo autor portugués José Saramago,
Couldry traca um paralelo que une a
nocdo de colonialismo de dados com a
importancia de que os governos colo-
quem o interesse dos seus cidaddos a
frente de interesses corporativos ou
forgas totalitarias.

“Uma doencga acontece e quase todos
ficam cegos, com excec¢do de alguns.
Pessoas tentam fingir que ndo estdo
cegas e dizem '‘n6és podemos ver,
sabemos para onde ir’, mas isso ndo
era verdade e as faz lutar contra si
mesmas até a morte”, sumariza ele ao
concluir que, para evitar esse cenario
apocaliptico, devemos, enquanto
cidadaos e governos, nos questionar
se estamos entrando em um novo
periodo de cegueira voluntaria. “E
por isso que precisamos comecar a
resistir”, pontua ele, ao alertar para
os perigos dessa nova fase.

Estamos em um momento histoérico
em que um modo de vida radical-
mente diferente esta sendo con-
struido. E temos que prestar muita
atencado a essas mudancgas. Eem um
pais como o Brasil, estamos vendo
alguns dos efeitos colaterais dessa
nova ordem”, finaliza.

Professor de Sociologia na London School of Economics and Political Science - Inglaterra

Jornal da USP para AEscola Legal
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JOVENS DEFENDEM
A CIENCIA, MAS
DESCONHECEM PRODUCAO
CIENTIFICA DO PAIS.

Pesquisa inédita com mais de 2 mil pessoas revela o que os jovens
pensam, sabem e ndo sobre a ciéncia e tecnologia no Brasil.

maioria dos jovens brasileiros
gosta de ciéncia e acha que o
governo deveria investir mais

no setor — inclusive em momentos
de aperto econémico, como o atual.
Por outro lado, sdo poucos os que
buscam ativamente informagdes
sobre ciéncia e tecnologia; e apenas
uma minoria sabe dizer o nome
de alguma instituicdo de pesquisa
nacional. A maioria se informa sobre
0 assunto pela internet, e confessa

ter dificuldade para saber se uma
noticia é verdadeira.

Esses sdo alguns dos resultados
de um levantamento inédito sobre
a percepg¢do publica da ciéncia
e tecnologia no Brasil, com foco
no publico jovem. Realizado pelo
Instituto Nacional de Ciéncia e
Tecnologia em Comunica¢do Publica
da Ciéncia e Tecnologia (INCT-
CPCT); o estudo é baseado em 2,2 mil

Foto de Naassom Azevedo do Unsplash

entrevistas domiciliares, realizadas
com jovens de 15 a 24 anos de idade,
em 21 Estados e no Distrito Federal,
no inicio deste ano.

A pesquisa segue os moldes de
um levantamento nacional sobre
o0 tema, que vem sendo realizado
periodicamente desde o inicio dos
anos 2000, com resultados publicados
em 2006, 2010 e 2015. Porém, com
algumas especificidades e categorias



adicionais. Além de focar no publico
jovem, os pesquisadores incluiram
perguntas sobre o problema das
fake news e questdes relacionadas
a posicionamentos politicos, morais
e religiosos — numa tentativa de
entender como esses posicionamentos
afetam a opinido dos jovens sobre
temas de ciéncia e tecnologia.

“E importante entender a percepgao
dos jovens, porque eles sao
nossos futuros cidaddos”, disse
a coordenadora do INCT-CPCT e
pesquisadora da Fundacdo Oswaldo
Cruz (Fiocruz), Luisa Massarani.
“E uma geracdo que ja nasceu no
contexto da internet.”

O Jornal da USP teve acesso com
antecedéncia aos resultados do
estudo, divulgados publicamente
nesta segunda-feira, 24 de junho,
no Museu da Vida da Fiocruz, no Rio
de Janeiro. Veja alguns destaques da
pesquisa abaixo.

RESULTADOS

Quase 70% dos jovens entrevistados
disseram ter interesse em ciéncia e

Herton Escobar

Escola |

tecnologia - mais do que em esportes
(62%) e 0 mesmo que em religiao
(67%). O tema so6 ficou atras de meio
ambiente (80% de interessados) e
medicina e satide (74%), que também
sao temas fortemente ligados a
ciéncia e tecnologia.

Cerca de 70% consideraram que a
ciéncia traz “muitos beneficios” para
a humanidade e 82% concordaram
com a afirmac¢do de que “a ciéncia e
a tecnologia estdo tornando nossas
vidas mais confortaveis”.

Com relacdo ao apoio do poder
publico, 94% disseram que o governo
federal deveria aumentar, ou ao
menos manter, os investimentos em
ciéncia e tecnologia, mesmo “sabendo
gque 0s recursos sdo limitados e
que gastar mais com alguma coisa
significa ter que gastar menos com
outras”. Além disso, 68% concordaram
que "os governantes devem seguir as
orientacdes dos cientistas”.

Apesar disso, somente 26% disseram
buscar informag¢des sobre o tema
com frequéncia; e apenas 12%
souberam citar o nome de alguma

Da Redac¢do do Jornal da USP para a revista AEscola Legal
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instituicdo “que se dedique a fazer
pesquisa cientifica no Brasil”. As trés
institui¢des mais lembradas foram
a Universidade de Sdo Paulo (USP),
o0 Instituto Butantan e a Fiocruz.
S6 5% souberam dizer o nome de
algum cientista brasileiro. Os mais
citados foram o astronauta Marcos
Pontes (atual ministro da Ciéncia
e Tecnologia), o inventor/aviador
Santos Dumont e o médico sanitarista
Oswaldo Cruz.

Pouco mais da metade (57%) dos
entrevistados disse acreditar que
“a ciéncia e a tecnologia vao ajudar
a eliminar a pobreza e a fome no
mundo”; 54% consideraram que os
cientistas “estdo exagerando sobre
os efeitos das mudangas climaticas”;
e 40% concordaram com a afirmacdo
de que, “se a ciéncia ndo existisse,
meu dia a dia ndo mudaria muito”
— apesar de a ciéncia estar por tras
de todos os produtos que utilizamos
no nosso dia a dia, das roupas e
alimentos aos remédios e aparelhos
eletrdnicos.

Foto de

MD Duran do Unsplash




ARMAS TENDEM
A AGRAVAR
VIOLENCIA
URBANA, DIZEM
ESPECIALISTAS.

Em muitas circunstancias, cidadao armado

corre mais risco de morrer (e matar) do que

desarmado. Regulamentacao do acesso a

armas de fogo no Brasil foi tema do USP Talks.

Se vocé esta pensando em comprar
uma arma de fogo para se proteger
de criminosos, leve em consideracao
0 seguinte: as chances de essa arma
causar a sua prépria morte ou de

alguém que vocé ama sdo bem maiores
do que a probabilidade de vocé uti-
lizd-la de forma efetiva, algum dia,
para se defender de um bandido. Pelo
menos, € o que mostram as estatisti-
cas de mortes envolvendo o uso de
armas de fogo legalizadas, segundo
0s especialistas Bruno Paes Manso e
Mauricio Dieter, da Universidade de

Sao Paulo (USP).

Pesquisador do Nucleo de Estudos da
Viléncia da USP, Manso lembrou que
mesmo policiais militares, ao reagirem
a uma tentativa de assalto fora de
servico, morrem com muito mais
frequéncia quando estdo armados
do que desarmados. “Mesmo quando

Fonte:

vocé é treinado para isso, vocé tem
contra vocé o fato do elemento sur-
presa do ladrdao; entdo a tentativa de
reacdo muitas vezes acaba resultando
na propria morte”, ressaltou. “A maior
parte dos latrocinios (roubo seguido
de morte) acontece quando a pessoa
esta armada.”
Segundo ele, a flexibilizacdo do
acesso a armas de fogo, defendida
pelo governo federal, tende a agravar
o problema da violéncia urbana no
Brasil, que ja é o pais com a maior
taxa de homicidios no mundo. Foram
cerca de 64 mil homicidios em 2017;
70% deles provocados por arma de
fogo. “Estao jogando gasolina nessa
fogueira que ja esta queimando”, disse
Manso.

O direito individual a autodefesa é
inquestionavel, mas esta sujeito a reg-
ulamentacao pelo Estado, assim como
qualquer outro direito, e ndo implica
necessariamente um direito ao uso de
armas de fogo, segundo Dieter, que
é professor de Criminologia e Direito
Penal da Faculdade de Direito da USP

Em muitas circunstancias, destacou
ele, a presenca da arma aumenta o
risco de morte das pessoas — inclu-
sive em situa¢des cotidianas de con-
flito social, como brigas de transito
ou brigas domésticas.Cerca de 70%
das pessoas mortas por armas licitas
nos Estados Unidos, por exemplo, “sao
pessoas que vocé conhece, ama ou
respeita”. E na maioria desses casos,
a motivacdo para o crime esta ligada
a questdes afetivas ou relacionadas a
dinheiro, brigas domésticas e coisas
do tipo, segundo Dieter.

“Ou seja, o circulo de pessoas que
acabam sendo mortas por armas que
foram legalmente comercializadas sao
membros da familia, amigos e conhe-
cidos”, destacou Dieter. “Entdo, vocé
vai matar alguém que vocé conhece,
respeita ou ama por um motivo fatil.
Isso vai te transformar de um cidadao
de bem em um homicida qualificado,
que é um crime hediondo.”

https://jornal.usp.br/atualidades/armas-tendem-a-agravar-violencia-urbana-dizem-especialistas/
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Pensando na escola como instituicdao responsavel por conferir aos jovens
uma compreensdo mais ampla sobre a sociedade.

LIDERANGCA, FORMACAO DE
CIDADAOS CONSCIENTES,

COMPETENTES E
LETRAMENTO POLITICO.

talvez o mais

importante filésofo da

Antiguidade, distinguia o
homem dos outros animais pela
politica. Segundo o autor, o homem
é um animal que fala e, por conta
dessa capacidade comunicativa, é
capaz da politica (zoon politikds). Os
antigos sabiam muito bem o valor da
politica como condi¢do necessaria
para o cuidado com a polis, para a
construcdo da justica. E interessante
compararmos esse cenario com o
atual. De um universo de pessoas que
reconheciam na politica o caminho
mais seguro para a construcdo de
uma convivéncia social civilizada,
chegamos a uma situacdo em que
essa atividade pode ser motivo de
ridicularizagcdo e, muitas vezes, de
desprezo.

ristoteles,

A pergunta que nos fazemos
como cidaddos que atuamos
em uma institui¢do educativa

comprometida com a formagdo de
jovens competentes, conscientes,
comprometidos e compassivos é a
seguinte: por que é tao dificil um
olhar propositivo para a politica?
Sera apenas uma consequéncia
de mandatos corrompidos, de
representantes publicos sem
qualidade? Ou parte dessa dificuldade
esta relacionada a uma formacdo
politica precaria?

Pensando na escola como instituicao
responsavel por conferir aos jovens
uma compreensdo mais ampla sobre
a sociedade, construimos, no Colégio
Sdo Luis, o Projeto Democracia e
Participagdo. Entendemos que o
papel de qualquer educador implica,
necessariamente, qualificar as

-
. —
———

interacdes politico-sociais de seus
estudantes e conferir aos jovens
ferramentas para a construc¢dao de
consensos. Sem a competéncia
politica é muito dificil alimentar a
expectativa de uma sociedade mais
justa e mais livre.

O conceito de letramento politico
pode nos ajudar a compreender o
papel da educacdo para a construgao
de uma cidadania efetiva. O termo
pode ser entendido como o processo
de apropriacao de conhecimentos
e competéncias que auxiliam na
compreensdo e na construcdo da
vida em sociedade e da participagdo
politica nas suas diferentes esferas.
Na escola, esse letramento pode ser
trabalhado de diferentes maneiras.

No Colégio Sao Luis, os estudantes
sdo convidados a participar do

Projeto Democracia e Participacgao.
Criado em 2017, compreende um
sistema plural de representacdo
estudantil, que inclui todas as séries
do Ensino Fundamental | (a partir do
2.° ano), do Ensino Fundamental Il e
do Ensino Médio, em cujo processo
organizativo encontram-se diferentes
oportunidades formativas.

Comegcamos com 0SS pequenos,
com uma experiéncia inicial de
representacao que permite -

respeitando as caracteristicas da
faixa-etaria - o exercicio do dialogo
na busca daquilo que é melhor para
todos, ndo apenas para um grupo.
Guardadas as devidas propor¢des, a
partir do 6.° ano do EF Il, ensaiamos
com os estudantes o funcionamento
da estrutura do governo brasileiro
com seus trés poderes: Executivo,
Legislativo e Judiciario. O Conselho de




Foto de Ayo Ogunseinde do Unsplash

Representantes corresponde, nessa
estrutura, ao poder Legislativo. O
Grémio Estudantil equivale ao poder
Executivo, no ambito de atuacao
gue os estudantes tém na escola. A
direcdo da escola ocupa o que seria
o poder Judiciario na estrutura de
governo de um Pais republicano. Os
projetos, antes de serem colocados
em pratica, devem ser apresentados
a Direcdo. Pelo menos uma vez por
ano, os estudantes se relinem com a
Direcao Geral para uma avalia¢do do
mandato e, sempre que necessario, a
estrutura de funcionarios é colocada
a disposicdao do Grémio para auxilio
na implantacdo das propostas.

O Conselho de Representantes é
composto por dois estudantes de cada
sala de aula do Colégio, sempre um
menino e uma menina. Esse Conselho
se reune para discutir e aprovar
projetos que devem ser executados
pelo Grémio. Durante a assembleia
do Conselho de Representantes,
gqualquer pessoa tem direito a
vOoz para opinar ou apresentar um
projeto, incluindo professores e
funcionarios do Colégio, mas apenas
os representantes possuem o direito
ao voto. Cada conselheiro tem o
direito de apresentar projetos e de
contribuir para a qualificacdo das
ideias discutidas, e possuem o0s
deveres de votar propostas que sejam
positivas paraa comunidade e estejam
de acordo com o Regimento Escolar,
além de prestar contas aos demais
estudantes a que representam.
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Essa organizacao é bastante diferente
de um Grémio estudantil tradicional.
Com as instituicbes de execucdo e
legislacdo separadas e equivalentes,
garantimos uma experiéncia mais
proxima da realidade republicana,
com todas as dificuldades implicadas.
Os alunos e as alunas sao obrigados
a desenvolver técnicas para se chegar
a consensos, estabelecem vinculos
entre si e entre diferentes séries. Com
isso, percebem a importancia e as
vantagens do cuidado com os colegas
e com o espacgo escolar, desenvolvem
ideias juntos e aprendem a olhar para
os desafios de convivéncia com sua
real complexidade.

FORMAGCAO DOS ALUNOS

O processo de formacdo inicia-se
com a eleicdo dos Representantes de
Sala. A equipe de educadores realiza
uma atividade com cada uma das
salas de aula. Apés uma discussao
sobre lideranga, os estudantes sao
estimulados a elencar os valores que
entendem ser fundamentais para um
representante estudantil. Em seguida,
selecionamos com os alunos as cinco
principais caracteristicas de uma
lideranca efetiva (de acordo com os
valores da escola) e, diante dessa
informacdo, cada estudante escolhe
dois de seus colegas que entendem
possuir aquelas caracteristicas.
Ndo ha candidatura para o cargo de
representante. Isso possibilita as
pessoas timidas a oportunidade de
participar. A apuracdo dos votos é
feita instantaneamente e aos mais
votados é perguntado se aceitam o
desafio de serem representantes.

Apds esse processo, inicia-se a
formacdo das chapas para a eleicdo
do Grémio. Todos os estudantes
interessados participam de um
workshop de marketing politico e
eleitoral, aprendem a montar um
programa de governo e a divulgar suas
propostas dentro de principios éticos.
Ao longo de, aproximadamente, um
més, as chapas realizam a campanha
eleitoral. A conclusdo da campanha
ocorre com o debate, que reune
todos os professores e alunos da
escola para ouvir as propostas
formuladas. Nos dois dias seguintes
ocorre a elei¢ao, feita em formato
digital. Conhecendo os vencedores, é

realizada a cerimdnia que da posse ao
Grémio e aos membros do Conselho
de Representantes.

Apds a posse, oferecemos um dia
inteiro de formacdo para que os
alunos e as alunas aprendam sobre
lideranca e representacdo. Além disso,
passam por oficinas praticas que os
auxiliam a formular projetos, além de
treinar a dindmica de funcionamento
das assembleias. Aprendem como
presidir e secretariar a mesa, como
problematizar os projetos, vota-los
e registrar todo o trabalho em atas.

Todas as etapas desse processo
sdo parte da experiéncia de
desenvolvimento de liderancas e
letramento politico e, por meio
delas, os estudantes adquirem
conhecimentos, habilidades e valores
que esperamos os ajude, quando
sairem da escola, a participar de
maneira comprometida e efetiva
na sociedade. Em apenas dois anos
de existéncia do projeto, é visivel
o0 amadurecimento dos estudantes.
Melhoram a argumentac¢do, passam
a enxergar a complexidade dos
problemas e a valorizar as solucdes
encontradas com todas as dificuldades
inerentes. Passaram, também, a ter
uma percepcao diferente do tempo, a
reconhecer e compreender o sentido
da existéncia de diferentes instancias
decisérias na escola. E fundamental
entender os motivos pelos quais
discutimos e buscamos chegar a
solucdes para diferentes desafios.
Nesse processo, os estudantes
aprendem, na pratica, a ter empatia
e a valorizar as conquistas adquiridas
conjuntamente.

A formacdo politica na escola é uma
experiéncia trabalhosa, demanda
atencdo e cuidado dos educadores.
Mas €é uma tarefa necessaria,
representa uma oportunidade
maravilhosa de preparar cidaddos
aptos a contribuirem para a
construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Rafael de Paula Aguiar Aradjo
Pesquisador e professor da PUCGSP

E-mail: rafael.araujo@saoluis.org
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occaecat cupidatat non proident, sunt in culpa qui officia
deserunt mollit anim id est laborum.

Sed ut perspiciatis unde omnis iste natus error sit volup-
tatem accusantium dut.

Sed ut perspiciatis unde omnis iste natus error sit volup-
tatem accusantium dut.Lorem ipsum dolor sit amet, con-
sectetur adipiscing elit, sed do eiusmod tempor incididunt
ut labore et dolore magna aliqua. Ut enim ad minim veniam,
quis nostrud exercitation ullamco laboris nisi ut aliquip ex
ea commodo consequat.

Duis aute irure dolor in reprehenderit in voluptate velit
esse cillum dolore eu fugiat nulla pariatur. Excepteur sint
occaecat cupidatat non proident, sunt in culpa qui officia
deserunt mollit anim id est laborum.

Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur aaliqua. nisi ut
aliquip ex ea commodo consequat.
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GOVERNO E OS SENTIDOS
DE EDUCACAO, ESCOLA E
UNIVERSIDADE EM DISPUTA

pero com a ideia de que um

dos maiores e emergenciais

embates do campo politico
da esquerda, da centro-esquerda e
dos intelectuais progressistas com o
governo Bolsonaro, hoje, deve ocorrer
no ambito das disputas pelas politi-
cas educacionais (mais precisamente,
a disputa pelos sentidos de educacao,
de docéncia, de escola e de universi-
dade que instituem essas politicas).

Por outro lado, essa afirmag¢do nao
se propde a desviar olhares para
questbles que circulam no debate
atual, tais como: reforma da previdén-
cia, armamento ou seguranca publica.
Ao contrario, percebo as relagdes que
essas discussdes tém com a educagdo
bésica e superior e, por conseguinte,
com uma politica educacional de qual-
idade. Até dado momento, apds trés
meses de mandato, o governo federal
ndo apresentou as principais dire-
trizes curriculares, as metas previs-
tas para a educag¢do basica e nem as
politicas educacionais a serem matu-
radas ao longo do ano de 2019. O que
se observa sdo apenas discursos ou
pronunciamentos polémicos, em tom

meramente eleitoral.

Recentemente, em uma das diver-
sas postagens feitas em seu Twitter
oficial, Bolsonaro afirmou que o ambi-
ente escolar e académico no Brasil esta
sendo “massacrado pela ideologia de
esquerda”, priorizando a conquista de
“militantes politicos” ao invés de “for-
macdo de cidaddos”. Ainda segundo
o presidente, uma das prioridades
do seu governo “é quebrar o ciclo da
massa hipnotizada comendo migal-
has, enquanto seus lideres nadam em
milhdes da corrupg¢do do erdrio”, reit-
erando, dessa forma, que medidas
‘enérgicas’ de controle e fiscalizagdo
das escolas e universidades serdo
postas em pratica.

Evidencio inquieta¢des referentes a
essa ‘fetichizagdo’ com uma provavel
hegemonia comunista e doutrina-
dora no ambito de escolas e univer-
sidades, sobre a qual ndo se tem reg-
istro ou fontes que comprovem sua
existéncia. Problematizo, igualmente,
a forma “eficaz” e "pedagogica” pro-
posta pelo presidente, por sua equipe
e aliados para desestabilizar a tal

“praga comunista” que paira sobre
as instituicbes de ensino no Brasil:
0 estabelecimento de projetos de lei
ou dispositivos pedagdgico-normati-
vOs que instituem vetos, cerceamen-
tos ou censuras a pratica docente e
ao curriculo escolar, impulsionando,
por conseguinte, o que ora apontamos
como “desprofissionalizagdo docente”
( N6voa, 2017) e “ desescolarizagdo”
como politica curricular. Como “des-
graca pouca é bobagem” (conside-
rando sempre o porvir), reitera-se que
estes sao discursos/defesas que nao
s6 tém no atual presidente um aliado
de “primeira ordem”, como também
disp6em do suporte de diversos par-
lamentares pertencentes a bancadas
de deputados e senadores oriundos
de grupos ideolégicos diversos, tais
como ruralistas, militares e cristaos.

Trata-se de um periodo em que o cer-
ceamento e/ou vetos na escola e uni-
versidade estdo na ‘ordem do dia’. E
um periodo em que a ‘p6s-verdade’
reforca um debate desarticulado
dos fatos e particularmente da cien-
tificidade, apelando, assim, para as
emocles e crengas enquanto discur-
sos hegemodnicos. Eis um tempo de
um populismo de direita em que a
forma de fazer politica descaracteriza
a ciéncia, em um movimento explici-
tamente anticientifico e anti-conheci-
mento escolar.

Antes mesmo da elei¢do do presidente
Bolsonaro, as instituicSes publicas de
educacdo basica e superior jd vinham
se deparando com interpelagdes por
parte de grupos conservadores diver-
sos (ruralistas, reformadores empre-
sariais, religiosos evangélicos e par-
tidos politicos de extrema-direita)
e, assim, vivenciando situagdes que
dimensionam o crescimento de dis-
cursos conservadores resistentes
aos direitos humanos e a liberdade
de expressdo, reagindo regularmente



a diversidade cultural e que acusam
a escola e a universidade publica de
falidas, fracassadas e com tendéncias
esquerdistas e proselitistas.

Por conseguinte, sdo esses mesmos
grupos politicos que vém sugerindo
a privatizag¢do das universidades, a
reforma da escola publica e apontam
proposi¢des que esvaziam seu espaco,
a saber: Escola sem Partido, Ensino
bdsico a distancia, educacdo domicil-
iar/homeschooling e reformas curricu-
lares que modificam e diminuem car-
gas-hordrias de diversas disciplinas
como Histéria, Geografia, Sociologia
e Filosofia. Aqueles que defendem os
projetos supracitados ou congéneres
defendem a neutralidade do docente
em sala de aula, sem que o mesmo
incite quaisquer reflexdes politicas ou
ideolégicas no interior da sala de aula.
Ao professor, portanto, cabe apenas o
“dever de ensinar o conteldo basico”,
e o papel da formac¢do cidada ou de
educar caberia aos pais e familiares,
como se houvesse uma distin¢do entre
o papel docente na condicdo de edu-
cador. Além disso, eles questionam a
laicidade preconizada na LDB/96, a
pedagogia freireana, os estudos dar-
winistas e marxistas, bem como inve-
stem nos discursos sobre um curriculo
neutro, tecnicista, em que conteldos
escolares devem estar dissociados do
debate sobre direitos humanos.

Projetos politicos conservadores
com propostas de vetos ou censu-
ras que incitam a desprofissionaliza-
¢do docente (ou sua deslegitimacao
enquanto tal), que instigam politicas
de responsabilizacdo e meritocracia ao
professor ou que sugerem a desesco-
larizacdo do curriculo com o esvazia-
mento do ensino na escola e estimulo
de ensino basico a distancia ou em
casa (homeschooling), ou que defen-
dem a privatizac¢do das universidades
publicas, sdo potenciais ameagas ao
indice de Desenvolvimento Humano/
IDH de um pais e propiciam a estabi-
lizacdo de uma ordem social desigual.

Em tempos de projetos politicos
reacionarios com duras criticas a
escola e a universidade, sobretudo
ao fazer pedagdgico e ao curriculo
que circulam em seus interiores, cabe
aos educadores o papel do elogio da
escola e da universidade, ou seja, o
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ato de tensionar em sua defesa, ndo
de forma romantizada, mas sim perce-
bendo-se entremuros para entender
suas limitac¢bes, suas dificuldades
e falhas . E um adentrar na disputa
de seu terreno, numa disputa pelos
sentidos de democracia, em meio as
contradi¢bes e dissensos que decor-
rem das relagfes sociais no seu inte-
rior. Contudo, sem desconsidera-
las enquanto espagos legitimos do
ensino-aprendizagem, um espago para
a qualificacdo, socializacdo e subje-
tivacdo ( Biesta, 2012) . Esse texto
aposta na defesa de um aprendizado
que considere o trabalho intelectual
e a liberdade de pensamento como
elementos importantes nao somente
pelos efeitos de sentido que provocam
na formac¢do dos sujeitos, sua qualifi-
cagdo e na socializacdo dos saberes,
mas principalmente por estabelecer a
diferenca como categoria fulcral para
nossa forma de entender e agir frente
as contradi¢des sociais, estabeleci-
das por uma ordem social desigual e
antidemocratica.

Buscamos, igualmente, evidenciar
nossas inquieta¢des acerca dessas
interpelagdes as escolas e as univers-
idades por parte das politicas educa-
cionais acenadas e/ou propostas pelo
governo Bolsonaro. A quem interessa
0 esvaziamento dessas instituicdes
de ensino? Os filhos de pais de classe
média e alta deixardo de frequentar as
escolas e, por conseguinte, as univer-
sidades? Quem sai ganhando e quem
sai perdendo com o fechamento de
escolas, com a diminuicao de cargas-
horarias de disciplinas diversas, com
o veto a liberdade de pensamento e
catedra do professor e, sobretudo,
com a tentativa de veto as reflexdes
politicas por parte dos alunos, no inte-
rior da escola? Como ficam os estu-
dantes carentes, com baixa renda, ao
acessarem o ensino fundamental a
distancia ou que tenham parte da sua
formacdo bdsica em casa, a partir da

adesdo de seus pais ao homeschool-
ing/Educacao domiciliar?

Faco a defesa da escola e da universi-
dade a partir de uma aposta em sen-
tidos que reafirmam sua condicao de
instituicbes que privilegiam o dis-
senso, a criticidade, um espaco para
as ideias antagdnicas e o pluralismo
cultural, a partir das relagdes sociais
existentes em seus interiores. Reitero
a emergéncia de se repensar o papel
social da escola e da universidade e
os sentidos sobre elas, mas sem abrir
mado delas. Insisto na defesa de sen-
tidos de significantes como educa-
¢do, escola, universidade e docéncia,
em tempos de pos-verdade e do fazer
politica populista por meio de uma
anticiéncia. Fazer a defesa de sentidos
que se comprometam com um tension-
amento e um antagonismo na defesa
incessante dessas instituicdes, espe-
cialmente durante o mandato do pres-
idente Bolsonaro.

Reconhecer a realidade de crise de
muitas escolas e universidade publi-
cas, baixos desempenhos, violéncias
e etc, nos impulsiona a repensar ou
ressignificar as formas de pensar e
vivenciar a escola e a universidade, do
fazer pedagégico, contudo sem abrir
mao dessas institui¢des enquanto
espacos principais do ensino bdasico e
superior, respectivamente. Contudo,
essa defesa ou disputa de sentidos
de educacgdo, escola e universidade
precisa estar extramuros dos sindi-
catos de trabalhadores em educacdo
e das entidades estudantis. E preciso
que sejam bandeiras dos diversos
setores civis organizados e de diver-
sos partidos politicos de esquerda e
social-democraticos.

Luciano Freitas Filho - Doutorando em Educacdo pela Universidade Federal do Rio de Janeiro/UFR).

Membro da Comissdo Dom Helder Camara de Direitos Humanos da UFPE. Professor-formador da Secretaria de

Educacdo de Pernambuco
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A VALORIZACAO DOS i
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

“Valorizar os profissionais das escolas publicas, o piso, a carreira e a
jornada com periodo extraclasse, além da formacao profissional e das
condicbes apropriadas de trabalho, constituem direito dos estudantes

e da sociedade em geral a educacdo publica de qualidade.”

Valorizar os professores é
condicao fundamental para a
melhoria da escola publica, e deve
integrar as politicas publicas.

Ensinar e aprender faz parte da natureza humana, e o
processo de formacao do cidaddo e da cidada ocorre
desde o nascimento, através de acOes continuas que
organizam a forma de ser de uma sociedade. Nesse con-
texto, o profissional da educag¢do ocupa lugar central,
cumprindo a tarefa de cuidar da formacao dos que
chegam até a escola.

O trabalho dos profissionais da educacdo necessita de
condi¢des adequadas para ser realizado com sucesso.
E garantir as condicdes de trabalho para os que estdo
em exercicio na escola e nas secretarias de educacao,

tornando a profissdo atrativa para a juventude, é
responsabilidade do Estado, assim como assegurar qual-
idade de vida para os profissionais no momento da apo-
sentadoria. Essas responsabilidades estdo explicitas

nas legislacdes que tratam dos direitos trabalhistas e
sociais.

A Ultima década foi marcada por avancos significati-

vos na legislacdo nacional acerca dos direitos trabal-
histas dos/as educadores/as das escolas publicas, mas
ainda é preciso concretizar as vitérias no dia a dia das
redes estaduais, distrital e municipais de educacdo, con-
trapondo a ofensiva neoliberal de retirada de direitos
sociais, trabalhistas e previdenciarios.

Assim sendo, é fundamental que os planos decenais de
educacdo (nacional e subnacionais) orientem a institu-
icdo de planos de carreira para os profissionais da edu-
cacdo em todos os entes da federacdo, abrangendo os



elementos indissociaveis da valorizacao profissional,
que sdo: salario digno, carreira atraente, jornada com-
pativel com os afazeres escolares, inclusive para garan-
tir a presenca de todos os profissionais em cursos de
formacao inicial e continuada e no processo de elabora-
¢do e condugdo dos projetos politico-pedagogicos das
escolas.

No que tange ao magistério, que teve o piso salarial pro-
fissional nacional regulamentado em 2008, através da
Lei n° 11.738, a luta da categoria continua pautada na
aplicacdo imediata e integral da referida Lei, julgada
constitucional pelo Supremo Tribunal Federal em abril
de 2011 - e na contraposi¢do as tentativas dos ges-
tores de vincular o reajuste do piso somente a infla-
¢do, abaixo dela, ou em patamares insuficientes para a
consecucdo da meta 17 do Plano Nacional de Educacao
(PNE, Lei 13.005). Esta lei, por sua vez, determina que a
renda média do magistério seja igualada a dos demais
profissionais com mesmo nivel de escolaridade, em um
prazo de 6 anos. Em 2016, essa diferenca era de quase
50%!

O piso do magistério é a referéncia minima para os ven-
cimentos de carreira em todo pais, o que ndo impede
de estados e municipios praticarem vencimentos supe-
riores a ele, inclusive para jornadas de trabalho abaixo
das 40 horas semanais, conforme dispde a Lei do Piso.

Com relacdo a jornada de trabalho, é prevista na Lei

do Piso do Magistério uma proporcao minima de 1/3
(um terco) para atividades de preparacao de aulas, cor-
recdo de provas e trabalhos, reunides pedagégicas e
com os pais, formacao continuada no local de trabalho
ou em instituicdes credenciadas, entre outras formas
apontadas no Parecer da Camara de Educacao Basica
do Conselho Nacional de Educacdo CEB/CNE n° 18/2012.
Isso é essencial para a qualidade do trabalho dos profis-
sionais, nao devendo ser substituida por remuneracdo
compensatoria.

Ja o art. 61 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do
Nacional (LDB), introduzido pela Lei n® 12.014, de 2009,
reconheceu a categoria dos funcionarios da educagado
como um dos trés segmentos de profissionais que atuam
nas escolas publicas, a luz da 212 Area Profissional de
Apoio Escolar, instituida pela Resolu¢ao CEB/CNE n°
5/2005. E compde a luta pela valorizacao desses trabal-
hadores escolares, além da carreira e da profissionaliza-
¢do - sobretudo por meio do programa Profuncionario
-, aregulamentacdo do piso salarial nacional dos pro-
fissionais da educacdo. Esse piso deve servir de base
para outra regulamentacao condizente as diretrizes
nacionais para a carreira dos/as trabalhadores/as esco-
lares, ambas amparadas pelo art. 206, incisos V e VIII da
Constituicdao Federal (CF-1988) e a meta 18 do PNE.

Portanto, mais que a¢des necessarias para valorizar os
profissionais das escolas publicas, o piso, a carreira e
a jornada com periodo extraclasse, além da formacao
profissional e das condicdes apropriadas de trabalho,
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constituem direito dos estudantes e da sociedade em
geral a educac¢do publica de qualidade.

Diante desta perspectiva, a CNTE e seus sindicatos filia-
dos defendem a valorizag¢do dos/as trabalhadores/as em
educac¢do tanto no contexto de classe social, historica-
mente desvalorizada em nosso Pais, como uma condicao
sine qua non para a melhoria da escola publica, devendo
integrar as politicas sistémicas de investimento na
educacgado.

A qualidade educacional, entre outras questdes, requer
aregulamentacao do Custo Aluno Qualidade - CAQ
(estratégias 20.6 a 20.8 do PNE), assim como a imple-
mentacdo de amplo conjunto de politicas publicas
capazes de garantir o acesso, a permanéncia e a apre-
ndizagem dos estudantes. De modo que as condicdes
de trabalho dos profissionais da educacao representam
parte importante desse objetivo, ao lado da infraestru-
tura escolar, dos mecanismos de gestao democratica
(que permitam a construcdo de projetos politico-ped-
agbgicos engajados com os anseios da comunidade),
além da garantia de todos os insumos necessarios ao
padrdo de qualidade (CAQ) reivindicado pela sociedade
para a escola publica.

Sobre a infraestrutura, que respalda o trabalho dos pro-
fissionais nas escolas, recente estudo de pesquisadores
das Universidades de Brasilia (UnB) e de Santa Catarina
(UFSC) mostrou que menos de 1% das escolas brasilei-
ras tém infraestrutura ideal - apenas 0,6% contam com
biblioteca, laboratério de informatica, quadra esportiva,
laboratério de ciéncias e dependéncias adequadas para
a socializagao dos estudantes em atividades extraclasse.

Outra questdo que interfere nas condi¢des de trabalho
nas escolas diz respeito a forma de contrata¢gdo dos pro-
fissionais. Aqueles que detém contrato precario e tem-
porario, além de ndo terem acesso a politicas de forma-
¢ao e valorizacdo profissional, também ndo conseguem
manter vinculo com a escola e seus atores, prejudicando
o trabalho e as parcerias pedagogicas.

Porém, na contramdo da estratégia 18.1 do PNE, que
determina a contratacao de profissionais efetivos (con-
cursados) em pelo menos 90% dos postos de trabalho no
magistério publico e 50% entre os demais profissionais
que atuam nas escolas publicas, a Reforma Trabalhista,
aliada ao processo de privatizacao escolar através

de Organizacdes Sociais e a nova Lei da Terceirizagao
avancam na precarizacdo do trabalho dos profissionais
da educacdo. Sem falar na “Reforma do Ensino Médio”,
que avanca na (des) profissionalizacdo da carreira do
magistério ao admitir a contratacao de quaisquer pro-
fissionais por “notério saber” para ministrar aulas na
modalidade de Educag¢do Técnica-Profissional.

Heleno Araijo
Presidente da CNTE - http.//cnte.org.br/
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ALIMENTACAO ORGANICA:
SAUDE E QUALIDADE DE VIDA
UMA ATITUDE POLITICA
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limentos organicos sdo aqueles

que ndo recebem agrotoéxico,

defensivos usados para matar
pragas e pestes durante o cultivo, e
ao mesmo tempo em que poluem o
ambiente, fazem mal a saulde; sdo
produzidos com cuidado de preservar
a fauna e flora; além de garantir os
direitos do trabalhador do campo.
Todo produto organico deve trazer
na embalagem o selo de garantia do
Ministério da Agricultura.

Os organicos trazem muitos
beneficios, entre eles:
nutrientes, possuem mais vitaminas,
minerais, entre outros; muito mais
sabor, pois, por concentrarem menos
dgua o sabor dos organicos também
tende a ser mais intenso e agradavel
do que o dos convencionais. Estudos
mostram que crian¢as que comem
alimentos organicos acumulam menos
toxinas no corpo, o que na pratica
representa melhor crescimento e
desenvolvimento, além, é claro das
maiores chances de permanecerem
mais sauddaveis na vida adulta e
sdo Otimos para desentoxicar o
organismo.

fartura de

Devem ser cultivados em um ambiente
que
social,

considere sustentabilidade

ambiental e econdmica e

valorize a cultura das comunidades

rurais. A agricultura organica néo
utiliza agrotéxicos, hormdnios,
drogas veterinarias, adubos quimicos
ou transgénicos em qualquer fase da

producdo.

A LUTA PELA SAUDE DOS
ESTUDANTES

Ap6s anos de trabalho e grande
articulacdo, conseguimos aprovar, ver
sancionada e implementada a Lei n°
16.140/2015, que introduz alimentos
organicos na rede municipal de
ensino de Sao Paulo.

Foi um passo colossal e um exemplo
gue extrapolou os limites do municipio
e até do pais. E sem duvida, o maior
programa de alimenta¢do organica
do mundo, inclusive com premiacdes
internacionais.

No més de abril fomos surpreendidos
com a decisdo do atual prefeito Bruno
Covas que a partir da instrucdo
normativa SME n° 07 de 11/04/2019,
descentralizou a compra da merenda.

Ndo me oponho aos motivos que
levaram a publicacdo dessa instrucgdo
e seu resultado no comércio local dos
bairros. No entanto, para o programa
de merenda organica, tal decisdo
trouxe prejuizos imensos.

Os alimentos organicos no Brasil tém
uma forma muito peculiar de producdo
e comercializacdo, baseado na
produc¢do familiar, no cooperativismo
e lutando ainda por um lugar no
mercado de alimentos no pais.
Sendo assim, o comércio do bairro
ndo conseguirad fornecer o alimento
organico para dar continuidade ao
programa e expandi-lo, conforme
determina a Lei de nossa autoria.

Tendo em vista a importancia do
cumprimento da legislacdo no que
diz respeito a saude das criangas
e ao consumo de alimentos sem
agrotoéxicos,
incansavelmente, ao

o uso de tenho

lutado lado
de representantes da Agricultura
Organica, como é o caso da AAO e do
Instituto Kairds, para que o prefeito
volte atras em sua decisdo, ao menos
no que diz respeito aos alimentos

organicos.

Alimentacdo saudavel é indispensavel
para qualidade de vida das nossas
criancgas!

Gilberto Natalini
Meédico, Ambientalista e Vereador
natalini@natalini.com.br



Escola |

INCLUSAO

EDUCACAO ESPECIAL
UM DRAMA ETICO NO BRASIL

legislagdo federal transfere

para os estados - entes federa-

dos - a tarefa de oferecer cui-
dados e ateng¢do especiais dentro de
um sistema integrado e eficiente de
Educacdo Inclusiva. Ndo é o que acon-
tece em Sdo Paulo (no municipio e no
estado), por exemplo, onde as politi-
cas recessivas ditas de gestdo e enx-
ugamento da maquina abandonaram
estas diretivas em educacdo e saude
(prioridades entre outras), colocando
em risco um numero significativo
de familias. Os cortes abruptos sdo
proposi¢cdes constantes nas reformas
feitas pelo governo Federal - MEC -
gue paulatinamente vem desmontando
os aspectos humanitarios e social das
politicas de inclusdo, e concomitan-
temente transferindo suas competén-
cias para ainiciativa privada (mercado)
dentro de uma perspectiva neoliberal,
cujos objetivos sdo bem diferentes dos
preconizados pelos governos anteri-
ores a 2016. Basta ver os desvios no
orgamento, os salarios defasados dos
profissionais, o sucateamento das
estruturas fisicas das unidades e o
abandono dos programas. Os impos-
tos, contudo, continuam sendo cobra-
dos, e sdo altos e muitos!

O QUE FOI DEFINIDO NA
CONSTITUIGAO DE 1988.

*1988 - Constituicdo federal: Artigo
205 define a educacdo como um
direito de todos, que garante o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exerci-
cio da cidadania e a qualificagdo para
o trabalho. Estabelece aigualdade de
condi¢bes de acesso e permanéncia
na escola como um principio. Por fim,
garante que é dever do Estado ofer-
ecer o atendimento educacional espe-
cializado (AEE), preferencialmente na
rede regular de ensino.

*1994 - Portaria do Ministério da
Educagdo (MEC) n°1.793: recomenda
ainclusdo de conteldos relativos aos
aspectos éticos, politicos e educacio-
nais da normaliza¢do e integracdo da
pessoa portadora de necessidades
especiais nos curriculos de formacgdo
de docentes.

*1996 - Lei n° 9.394 - Lei de dire-
trizes e bases da educacgédo nacio-
nal (LDB): define educac¢do especial,
assegura o atendimento aos educan-
doscom necessidades especiais e esta-
belece critérios de caracterizacdo das
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instituicdes privadas sem fins lucra-
tivos, especializadas e com atuacdo
exclusiva em educacdo especial para
fins de apoio técnico e financeiro pelo
poder publico.

*1999 - Decreto n° 3.298: dispde
sobre a Politica nacional para a inte-
gracdo da pessoa portadora de defi-
ciéncia. A educacdo especial é defin-
ida como uma modalidade transver-
sal a todos os niveis e modalidades
de ensino.

*Resolugcdo da Camara de educa-
¢do basica do Conselho nacional
de educagao (CNE/CEB) n° 4: insti-
tui as diretrizes curriculares nacionais
para a educacdo profissional de nivel
técnico. Também aborda, no artigo 16,
a organizacao do sistema nacional de
certificacdo profissional baseado em
competéncias.

*2001 - Resolugdao CNE/CEB n° 2:
institui as diretrizes nacionais para a
educacdo especial na educacdo basica.
Afirma que os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-
se para o atendimento aos educan-
dos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des
necessarias para uma educacdo de
qualidade para todos.

*Parecer CNE/CP n° 9: institui as dir-
etrizes curriculares nacionais para a
formacdo de professores da educacgédo
basica em nivel superior. Estabelece
que a educacdo basica deve ser inclu-
siva, para atender a uma politica
de integracdo dos estudantes com
necessidades educacionais especiais
nas classes comuns dos sistemas de
ensino. Isso exige que a formacdo dos
docentes das diferentes etapas inclua
conhecimentos relativos a educacgdo
desses alunos.

*Parecer CNE/CEB n° 17: Destaca-se
por sua abrangéncia, indo além da
educagdo béasica, e por se basear
em varios documentos sobre educa-
¢do especial. No item 4, afirma que a
inclusdo narederegular de ensino nao
consiste apenas na permanéncia fisica
desses alunos junto aos demais edu-
candos, mas representa a ousadia de
rever concepcodes e paradigmas, bem
como de desenvolver o potencial




dessas pessoas.

%2002 - Lei n° 10.436: dispde
sobre a Lingua brasileira de sinais
(Libras). Reconhece a lingua de sinais
como meio legal de comunicag¢do e
expressdo, bem como outros recur-
sos de expressdo a ela associados.

*Portaria MEC n°® 2.678: aprova o
projeto da grafia braille para a lingua
portuguesa, recomenda seu Uso em
todo o territério nacional e estabel-
ece diretrizes e normas para a utiliza-
¢do, o ensino, a producdo e a difusao
do Sistema Braille em todas as modal-
idades de ensino.

*2003 - Portaria n° 3.284: Site
externo dispde sobre os requisitos
de acessibilidade de pessoas porta-
doras de deficiéncia, para instruir os
processos de autorizagdo e de recon-
hecimento de cursos e de credencia-
mento de instituicdes.

*2004 - Programa universidade
para todos (PROUNI): Cotas - O pro-
grama do Ministério da Educacgdo
concede bolsas de estudo em institu-
icdes privadas de educacdo superior,
em cursos de graduagdo e sequenciais
de formacao especifica, a estudantes.
Pessoas com deficiéncia podem con-
correr a bolsas integrais.

*2005 - Programa de acessibili-
dade no ensino superior (Programa
incluir): propde agdes que garantem o
acesso pleno de pessoas com deficién-
cia as institui¢des federais de ensino
superior (ifes). O principal objetivo é
fomentar a criacdo e a consolidacao
de nlcleos de acessibilidade nessas
unidades, os quais respondem pela
organizacao de ac¢des institucionais
que garantam aintegracdo de pessoas
com deficiéncia a vida académica,
eliminando barreiras comportamen-
tais, pedagégicas, arquitetdnicas e de
comunicagao.

*Decreto n®5.626 Site externo:reg-
ulamenta a Lein®10.436, de 24 de abril
de 2002, que disp8e sobre a Libras,
e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de
dezembro de 2000. Dispde sobre a
inclusdo da Libras como disciplina cur-
ricular; a formacdo e a certificagdo do
professor, instrutor, tradutor e intér-
prete; o ensino de lingua portuguesa
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como segunda lingua para alunos
surdos e a organiza¢do da educagdo
bilingue no ensino regular.

*2007 - Plano de Desenvolvimento
da Educacao (PDE): recomenda a
acessibilidade arquiteténica dos
prédios escolares, a implantacao de
salas de recursos multifuncionais e a
formacdo docente para o atendimento
educacional especializado (AEE).

Decreto n°® 6.094: Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacao,
que destaca a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades educa-
cionais especiais dos alunos para for-
talecer a inclusdo educacional nas
escolas publicas.

*2008 - Politica nacional de edu-
cacao especial na perspectiva da
educacao inclusiva: documento de
grande importancia, fundamenta a
politica nacional educacional e enfa-
tiza o carater de processo da inclusdo
educacional desde o titulo: “na per-
spectiva da”. Ou seja, ele indica o
ponto de partida (educagdo especial)
e assinala o ponto de chegada (educa-
¢cao inclusiva).

*Decreto legislativo n° 186: aprova
o texto da Convencdo sobre os direi-
tos das pessoas com deficiéncia e de
seu protocolo facultativo, assinados
em Nova lorque, em 30 de marco de
2007. O artigo 24 da Convencdo aborda
a educacao inclusiva.

*2009 - Decreto executivo n° 6.949:
promulga a Convencdo sobre os direi-
tos das pessoas com deficiéncia e seu
protocolo facultativo.

*Resolucdao MEC CNE/CEB n°4: insti-
tui as diretrizes operacionais para o
atendimento educacional especial-
izado na educacdo basica, modalidade
educacdo especial. Afirma que o AEE
deve ser oferecido no turno inverso
da escolarizagdo, prioritariamente nas
salas de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de
ensino regular.

*2011 - Plano nacional dos dire-
itos da pessoa com deficiéncia
(Plano viver sem limite) no art. 3°,
estabelece a garantia de um sistema

educacional inclusivo como uma das
diretrizes. Ele se baseia na Convencao
sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, que recomenda a equipa-
racao de oportunidades. O plano tem
quatro (4) eixos: educagdo, inclusdo
social, acessibilidade e atencdo a
salde. O eixo educacional prevé:

* Implantagdo de salas de recursos
multifuncionais, espagcos nos quais é
realizado o AEE;

*+ Programa escola acessivel, que
destina recursos financeiros para pro-
mover acessibilidade arquitetdnica
nos prédios escolares e compra de
materiais e equipamentos de tecno-
logia assistiva;

+ Programa caminho da escola, que
oferta transporte escolar acessivel;

+ Programa nacional de acesso ao
ensino técnico e emprego (Pronatec),
que tem como objetivo expandir e
democratizar a educacgdo profissional
e tecnoldgica no pais;

.Programa de acessibilidade no ensino
superior (Incluir);

+ Educagdo bilingue - Formacdo de
professores e tradutores-intérpretes
em Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

* BPC na escola.

*Decreto n° 7.611: declara que ¢é
dever do Estado garantir um sistema
educacional inclusivo em todos os
niveis e em igualdade de oportuni-
dades para alunos com deficiéncia;
aprendizado ao longo da vida; oferta
de apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas
a facilitar sua efetiva educacao, entre
outras diretrizes.

*Nota Técnica MEC/SEESP/GAB n°
06: dispde sobre avaliagdo de estu-
dante com deficiéncia intelectual.
Estabelece que cabe ao professor
do atendimento educacional espe-
cializado a identificacdo das especi-
ficidades educacionais de cada estu-
dante de forma articulada com a sala
de aula comum. Por meio de avalia-
¢do pedagébgica processual, esse pro-
fissional devera definir, avaliar e orga-
nizar as estratégias pedagogicas que



contribuam com o desenvolvimento
educacional do estudante, que se dara
junto com os demais na sala de aula.
E, portanto, importantissima a inter-
locucdo entre os professores do AEE
e da sala de aula regular.

*2012 Decreto n° 7.750: regula-
menta o Programa um computador
por aluno (PROUCA) e o regime espe-
cial de incentivo a computadores para
uso educacional (REICOM). Estabelece
gue o objetivo é promover a inclusdo
digital nas escolas das redes publicas
de ensino federal, estadual, distrital,
municipal e nas escolas sem fins lucra-
tivos de atendimento a pessoas com
deficiéncia, mediante a aquisicdo e a
utilizagdo de solu¢des de informatica.

*2013 - Parecer CNE/CEB n° 2:
responde a consulta sobre a possi-
bilidade de aplicagdo de “terminali-
dade especifica” nos cursos técnicos
integrados ao ensino médio: “O IFES
entende que a ‘terminalidade especi-
fica’, além de se constituir como um
importante recurso de flexibilizagdo
curricular, possibilita a escola o regis-
tro e o reconhecimento de trajetdérias
escolares que ocorrem de forma espe-
cifica e diferenciada”.

*2014- Plano nacional de educacao
(PNE): define as bases da politica edu-
cacional brasileira para os proximos
10 anos. A meta 4, sobre educacao
especial, causou polémica: a redagdo
final aprovada estabelece que a edu-
cacdo para os alunos com deficién-
cia deve ser oferecida “preferencial-
mente” no sistema publico de ensino.
Isso contraria a Convencdo sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia,
a Constituicao federal e o texto votado
nas preparatorias, que estabelecem
a universalizacdo da educacgdo basica
para todas as pessoas entre 4 e 17
anos em escolas comuns - sem a aten-
uante do termo “preferencialmente”.

*Portaria interministerial n°5:
trata dareorganizacao da Rede nacio-
nal de certificacdo profissional (Rede
Certific). Recomenda, entre outros
itens, respeito as especificidades dos
trabalhadores e das ocupacdes lab-
orais no processo de concep¢do e
de desenvolvimento da certificagdo
profissional.
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*2015-Lei n° 13.146 - Lei brasileira
de inclusdo da pessoa com defi-
ciéncia (LBI): o capitulo IV aborda
o direito a educagdo, com base na
Conveng¢dao sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia, que deve ser
inclusiva e de qualidade em todos os
niveis de ensino; garantir condigdes
de acesso, permanéncia, participacao
e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e recursos de acessibi-
lidade que eliminem as barreiras. O
AEE também esta contemplado, entre
outras medidas.

*2016 - Lei n° 13.409: dispde sobre
a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos cursos técnico de nivel
médio e superior das institui¢des fed-
erais de ensino. As pessoas com defi-
ciéncia serdo incluidas no programa
de cotas de instituicdes federais de
educacgdo superior, que ja contempla
estudantes vindos de escolas publicas,
de baixa renda, negros, pardos e indi-
genas. O calculo da cota serd baseado
na proporcionalidade em relacdo a
populacdo, segundo o censo 2010 do
Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

[ETHA

United Mations
Educational, Scientific and
Cultural Organization

Organisation

des Nations Unies
pour |'éducation,

Ia science et la culture
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Organismos internacionais como a
UNESCO fazem interven¢des impor-
tantes e esta apontou diversas neces-
sidades e objetivos para os paises
até entdo integrantes do quadro
econdmico favoravel - o Brasil alca-
ngou o patamar de sexta economia
mundial, embora internamente muito
ainda estivesse para ser feito e alca-
ncado, condi¢des aceitas pelo Brasil

Marta Gil

que via na Educac¢do de qualidade para
todos, e em todos os niveis, a porta de
entrada e meio caminho para o desen-
volvimento pleno e justo de toda a
sociedade.

2015 - Objetivos de desenvolvim-
ento sustentavel: ddo continuidade
aos Objetivos de desenvolvimento
do milénio (ODM - consagrados pela
UNESCO) e valem de 2015 até 2030.

Sdo 17 objetivos e 169 metas sobre
erradicacdo da pobreza, seguranca ali-
mentar e agricultura, saude, educa-
¢do, igualdade de género, redugdo das
desigualdades, entre outros. O obje-
tivo 4 é assegurar a educacdo inclusiva
e equitativa de qualidade e promover
oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos. Infelizmente,
estes objetivos vém sendo totalmente
desrespeitados pelas atuais adminis-
tracdes federal, estadual e municipal,
desde 2016.

+ Meta 4.1: até 2030, garantir que
todas as meninas e meninos com-
pletem o ensino primario e secundario
livre, equitativo e de qualidade, que
conduza a resultados de aprendiza-
gem relevantes e eficazes;

* Meta 4.5: até 2030, eliminar as dis-
paridades de género na educacgdo e
garantir aigualdade de acesso a todos
os niveis de educac¢do e formagdo pro-
fissional para os mais vulneraveis,
incluindo as pessoas com deficiéncia,
povos indigenas e as criangas em situ-
acdo de vulnerabilidade;

* Meta 4.7: construir e melhorar insta-
lagdes fisicas para educacgao, apropri-
adas para criangas e sensiveis as defi-
ciéncias e ao género e que propor-
cionem ambientes de aprendizagem
seguros, ndo violentos, inclusivos e
eficazes para todos.

Coordenadora executiva do Amankay Instituto de Estudos e Pesquisas, consultora da série “O futuro que

queremos - Trabalho decente e inclusdo de pessoas com deficiéncia” (OIT e Ministério Publico do Trabalho),

responsdvel pela elaboragéo da Metodologia SESI SENAI de gestdo da inclusdo na inddstria, Fellow da Ashoka

Empreendedores Sociais.

Nota do Editor: Este artigo originalmente publicado em fevereiro de 2013 e atualizado pela autora em setem-

bro de 2017.

FONTE: http://diversa.org.br/artigos/a-legislacao-federal-brasileira-e-a-educacao-de-alunos-com-deficiencia/
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FALTAM PRIORIDADES PARA
A EDUCACAO NO BRASIL.

“A USP possuia nada menos que 268 programas de pds-graduacdo e mais de 30
mil alunos em 2018. A Capes participa com o oferecimento de 7.768 bolsas e o
sistema é complementado com mais 2.646 bolsas da Fapesp e 2.584 do CNPq.”

ias atras apontei

algumas

preocupag¢bes acerca do

famigerado tweet de Bolsonaro
a respeito dos cortes “necessarios”
nos “gastos” com as Humanidades e
sobre sua priorizacdo do ensino de
Medicina, Veterinaria e Engenharia.

Minha avaliacdo era: ainda que o texto
do presidente fosse suficientemente
genérico e superficial, aos moldes
de noticias em época de excecgdo, ele
podia refletir trés vieses de acdo em
nivel federal nas universidades: um
corte nos investimentos no Fies e no
ProUni; um “facdo” nos orcamentos

das Universidades Federais e
Institutos Federais de Tecnologia
e, por Ultimo, uma interferéncia na
aplicacdo de recursos da Capes e do
CNPq.

A intencdo de discriminar areas do
conhecimento em detrimento de
outras, e a possivel valorizacdo de
alguns campos do conhecimento
ainda nao foram implementadas,
entretanto, a depender das
declaragdes do ministro Weintraub,
inclusive durante sua sabatina no dia
15 de maio na Camara dos Deputados,
o inicio dessas acdes segregativas é

apenas uma questdo de tempo.

Por outro lado, ainda que os
recursos do ProUni ndo venham do
orcamento - é gerado por rendncia
fiscal de tributos (IRPJ, CSLL, PIS e
Cofins) - e, portanto, estejam por
ora salvaguardados, o Fies esta em
perigo: é um financiamento garantido
com recursos do MEC, o que o deixa
vulneravel aos arroubos de humor
do gestor da pasta da economia,
para quem o “estado minimo” é o
leitmotiv de sua administracdo até
aqui imprudente e, principalmente,
pouco eficaz.



A reforma da Previdéncia é a panaceia
de todos os males e o funcionalismo
publico, o vildo responsavel pelas
contas publicas alquebradas, e ndo o
excesso de renuncia fiscal que chegou
aos 317 bilhdes de reais em 2017 ou
mesmo uma falta de politica publica
para geracdo de trabalho.

Pelo menos até aqui uma medida
atingiu de forma importante e
significativa as Universidades
Federais, “assoladas por balburdias” e
“descompromissadas com a pesquisa
de qualidade”: o “contingenciamento”
de recursos na ordem de 7 bilhdes
de reais no ambito da educacao
(MEC) e também no cerne da ciéncia
e da tecnologia (MCTIC) cuja retragao
orcamentaria gira em torno de 2
bilhdes de reais.

E claro que nas federais essa acdo
atrapalhada do governo federal
provoca danos imensos, ja que estdo
com suas despesas discricionarias
afetadas (agua, luz, telefone, limpeza,
terceirizados, etc.).

“Coisa pouca” para universidades
de cujos aparelhos dependem suas
atividades, as IFES também tém sua
pos-graduacdo afetada, pois houve
o confisco de bolsas da Capes. E ao
soarem as trombetas nesse tom, ha
que se esperar novos cortes, mas
ai advindos do CNPq, afetando a
graduac¢do - se pensarmos o PBIC, ou a
poés-graduacao nas bolsas de mestrado
e doutorado e mesmo a pesquisa de
ponta com a limita¢gdo ou extin¢cdo das
bolsas aos p6s-doutores ou mesmo
das bolsas de produtividade em
pesquisa, concedidas a pesquisadores
brasileiros de relevancia.

Como naturalmente se infere, a
Unica medida capaz de atingir as
universidades estaduais de Sdo Paulo,
logo a Universidade de Sdo Paulo - e
ironicamente a algumas particulares -
é justamente essa Ultima mencionada
pouco acima, jd que essas agéncias,
como afirmei no dia 29 de abril,
“irrigam a nossa po6s-graduacao”. Mais
do que isso, de acordo com o professor
Vahan Agopyan em entrevista a Folha
de S. Paulo, dia 18 de maio, sabado
passado, a Capes é responsavel por
60% das bolsas de poés-graduacao
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na USP. Assim, quaisquer medidas a
serem tomadas nesse sentido afetam
o cotidiano da nossa universidade,
cuja pés-graduacao possui dimensdes
descomunais.

Quando falamos em pés-graduacao
falamos seguramente na mais
significativa do Pais, ja que a USP é
responsavel pela formac¢do de grande
parte dos pesquisadores brasileiros,
haja vista o critério de nucleacdo de
NosSsOS cursos que, principalmente,
depois do inicio da década de 1970, se
firmaram como referéncia nacional,
ainda que Bolsonaro acredite que
apenas o ITA, o IME e o Mackenzie
facam pesquisa no Brasil e Weintraub
afirme que o Brasil tenha doutores
demais.

A USP possuia nada menos que 268
programas de pos-graduac¢do e mais
de 30 mil alunos em 2018. A Capes
participa com o oferecimento de 7.768
bolsas e o sistema é complementado
com mais 2.646 bolsas da Fapesp e
2.584 do CNPg. Como foi divulgado,
programas notas 6 e 7 ndo foram
afetados pelos cortes da Capes, de
modo que aqueles considerados
por ela como sendo de exceléncia
internacional ndo perderam bolsas,
mas ainda assim 329 pesquisadores
foram prejudicados e muitos até
mesmo ceifados da pds-graduacao,
uma vez que a bolsa para estes é
meio de sobrevivéncia e estavam
matriculados em programas notas 3,
4e5.

Vale lembrar que essa ultima nota é
programa de exceléncia nacional e os
programas com nota 4 e 5 cumprem
todas as exigéncias para seu pleno
funcionamento e apenas os programas
com nota 3 possuem alguma restricao:

Paulo Martins

Professor e vice-diretor da FFLCH

Da Redacdo Jornal da USP\Revista AEscola Legal

NOTA DA REDACAO:

Para entender melhor as regras do financiamento e continuar

estudando em Universidades\Faculdades particulares acesse:

https.//fies.etc.br/renegociacao-fies-2019/
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ndo estdo autorizados a oferecer
vagas no doutorado.

Nossos pesquisadores que tiveram
irresponsavelmente suas bolsas
cortadas ja tinham cumprido os
tramites de matricula e de selecdo
para as bolsas e aguardavam apenas
a abertura do sistema para serem
cadastrados, logo essas bolsas nao
estavam ociosas em sua maioria.
Afinal, apenas podemos afirmar que
bolsas estdo ociosas quando por dois
periodos de matricula no sistema
permanegam sem comprometimento.

Pelo que parece, o governo Bolsonaro
agiu fazendo um corte linear, isto &,
ndo estabeleceu prioridades e pelo
conjunto de indica¢des do ministro
da Educacgdo e do préprio presidente.
Se houvesse critério de prioridade,
educacdo, pesquisa e ciéncia e
tecnologia ndo ocupariam posicao de
destaque, isto é, estariam de qualquer
forma na mira do contingenciamento.

Ou seja, nesse governo ciéncia e
educacdo sdo inimigos, de sorte que
seu descompromisso com a educagao
e com a ciéncia associado a lei de
responsabilidade fiscal sdo elementos
que corroboram as palavras do
reitor da USP em entrevista ja
citada aqui, qual seja, de que cortes
orcamentarios sempre sao seletivos
e politicos. Assim, ja temos muito
claro que noés, das universidades
puUblicas, ndo somos confidveis para
este novo projeto de Brasil, para este
novo Brasil, que ha de naufragar
a permanecer capitaneado pela
completa incompeténcia.
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“EU ODEIO ESSA MATERIA!”

SOBRE A IMPORTANCIA DA ALFABETIZACAO E DA FLUENCIA MATEMATICAS

A3

O PROBLEMA

fato aconteceu na volta das

férias escolares. Nossa filha

mais velha, na época com
cerca de dez anos de idade, chegou
da escola e desabafou: “Eu odeio essa
matérial”.

Minha esposa e eu ficamos apreen-
sivos. Até entdo, Aline nunca tivera
problemas com Matematica e até
gostava dos conteldos estudados.
O que teria havido de tdo grave para
gue ela mudasse repentinamente de
opinido? Decidimos realizar uma inves-
tigacdo, tomando cuidado para ndo a
pressionarmos demais. A estratégia
era nos colocarmos ao seu lado, ofe-
recer apoio e incentiva-la a contar
suas razdes. Depois disso, fariamos
uma visita a escola para descobrir o

que estava acontecendo nas aulas de
Matematica.

A conversa com nossa filha foi tran-
quila; fizemos perguntas periféricas
sobre o ambiente, os colegas, a sala
de aula, o material, as avaliac¢des...
Depois aprofundamos um pouco mais,
pedindo que nos falasse sobre a pro-
fessora, as aulas, as tarefas e os con-
tetdos. Ndo obtivemos nenhuma pista
consistente que justificasse a sua
repulsa com a matéria.

Entdo fomos direto ao ponto: “Mas
filha, por que entdo vocé odeia
Matematica?” Ela nos encarou com
seriedade, como se a resposta fosse
6bvia e apenas nés ndao a conhecés-
semos. Depois de alguns segundos,
revelou o segredo que assombra a
humanidade ha séculos: “Porque

todo mundo odeia Matematica”.

Ficamos em siléncio alguns instantes,
em respeito a dolorosa descoberta
da nossa filha, enquanto trocavamos
alguns olhares e sorrisos de cumpli-
cidade. Depois de a tranquilizarmos,
prometemos que irfamos ajudéa-la a
superar sua primeira crise existencial
e que tudo voltaria ao normal.

O PONTO DE RUPTURA

Quem ja teve oportunidade de intera-
gir com alunos das séries iniciais (Pré-
escola e Fundamental 1) e perguntar
sobre suas matérias preferidas, sabe
gue a Matematica é uma das campeas.
Nessa fase, os conteddos sdo apresen-
tados e trabalhados de maneira con-
creta, inseridos na vida das criangas.
As professoras sentem confianga e



motiva¢do para transferir os concei-
tos, planejam aulas criativas e ativi-
dades desafiadoras. Incentivam os
alunos a buscarem respostas e tirarem
suas proéprias conclusdes.

E comum utilizarem comidas (pizzas,
salada de frutas, chocolates), visitas
ao supermercado, desafios légicos
e matematicos, jogos de raciocinio
entre outros. E desta forma natural
e prazerosa, eles aprendem as oper-
acdes aritméticas basicas, os concei-
tos de fragdo, as primeiras no¢des de
conjuntos, geometria basica e muito
mais. Participam das aulas, fazem as
tarefas, sdo bem avaliados e sentem-
se realmente capazes para lidar com
a Matematica.

Muitas escolas tém cozinhas experi-
mentais, laboratérios, sala de musica,
hortas, quadra e biblioteca. A inter-
disciplinaridade esta sempre pre-
sente, favorecendo ainser¢do dos con-
teddos na vida quotidiana das crian-
cas. Desta forma, a Matematica encon-
tra um terreno fértil e ricas possibi-
lidades para interagir com as mentes
curiosas dos pequenos alunos.

E sabido que existe uma relacdo direta
entre a formag¢do dos professores e
0 entusiasmo com que os alunos irdo
absorver os conteddos. Quanto mais
os professores forem capacitados
para transmitirem determinado con-
hecimento, mais seguros e confiantes
serao durante as aulas. Terdo uma
grande colecao de exemplos, diver-
sas formas de abordar cada assunto,
saberdo identificar os pontos que
geram mais duvidas nos alunos, farao
a preparacdo das suas aulas com maior
riqueza e criatividade. As criancgas se
apaixonardo pela matéria, e o apren-
dizado sera facilitado pelas emog¢des
positivas e se fixara mais facilmente.

Porém, quando os alunos passam para
o Fundamental 2, as coisas mudam
bastante. A partir do quinto ano, a
Matematica vai aos poucos tornando-
se mais abstrata e menos concreta.
Ah, o maldito “x" e seus cumplices: as
variaveis, os termos, as incégnitas, os
teoremas.

Surgem expressdes enormes sem apli-
cacdo na vida real; tem a regra dos
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sinais, os parénteses e colchetes.
Para nao falar da divisibilidade, dos
minimos multiplos e maximos divi-
sores. E aqueles problemas sem
pé nem cabeca, com enunciados
estranhos?

E o pior éque, paracompensar adificul-
dade dos alunos em compreender e
assimilar tudo aquilo, sdo obrigados a
resolver listas interminaveis de exer-
cicios repetitivos, desmotivadores,
assombrados e odiados tanto pelos
alunos quanto pelos seus pais. Sem
contar os pontos negativos distribui-
dos aos que ndo fazem as tarefas, aos
que nao copiam da lousa, aos que
conversam ou dormem, porque tudo
aquilo ndo faz o menor sentido nas
suas vidas.

Conteudos abstratos sendo empurra-
dos, goela abaixo, sem a menor preo-
cupacgao com o bem estar dos alunos
ou a aprendizagem efetiva. Valoriza-se
a automacdo em detrimento da com-
preensdo. Esquece-se que a parte
mais importante de qualquer apre-
ndizagem é o prazer, a degustacao,
a vontade de querer mais. Alguns
alunos diriam: “Ninguém merece !”. O
mestre Ruben Alves chamou atencao
para a origem do termo “saber”, que
deriva de “sabor”.

Diante disso, é natural que a
Matematica seja uma das matérias
mais odiadas a partir do quinto ano.
Uma pena, pois 0 que era tdo gostoso,
passa a ser um sofrimento.

Esse é o ponto de ruptura.
AS CAUSAS

Os cursos de Magistério e Pedagogia
ndo priorizam a Matematica tanto
quanto a Lingua Portuguesa. A
comecar pela sele¢cdo dos candidatos,
que deveriam ter uma base sélida de
conhecimentos e habilidades, sobre
a qual depositariam a sua formacao
superior. Porém, a maioria dos que
ingressam nessa area, o fazem justa-
mente porque ndo gostam ou apresen-
tam dificuldades com a Matematica.
Sentem inseguranca e até medo. Sua
preferéncia é pela area das ciéncias
humanas.

Os futuros professores das séries ini-
ciais devem ser preparados de forma a
possuirem fundamentacdo conceitual,
habilidades para calculos basicos e
resolucdo de problemas, didatica e
pedagogia especificas, além de alto
grau de motivacdo e confianga. Esta
bagagem matematica, que seria sua
grande aliada na preparacdo de aulas

Imagem de Freepik



*O pior ndo &
guando as
escolas e os
educadores nao
enxergam
solugdes para o
seu problema.

O pior € quando
elas nao
enxergam
totalmente o
proprio
problema.”

memoraveis, potencializaria o apren-
dizado dos alunos.

Estamos falando da alfabetizacdo
matematica, que deve receber a
mesma atenc¢do que é dada a alfa-
betizagcdo em Lingua Portuguesa.

Infelizmente, ndo é isso o que acon-
tece. Hd mais de dez anos venho min-
istrando cursos e palestras voltados
para a capacitacdo de professores na
area da Matematica. Com temas inter-
essantes e inspiradores, alegro-me ao
ver as plateias alegres e motivadas, em
busca de novas tendéncias e técnicas
pedagdgicas.

Porém, com o desenrolar das aulas,
verifico que a maioria apresenta
dificuldades para lidar com os conteu-
dos basicos e resolver desafios légicos
de pequena dificuldade. Seu compor-
tamento vai mudando aos poucos.
Deixam de participar e de se diver-
tir. Tentam ficar invisiveis. Ao final
da apresentac¢do, grupos se formam
a minha volta para compartilhar suas
limitacBes e pedir conselhos.

A FASE CRITICA

O quinto e o sexto anos, sendo séries de
transicdo, exigem cuidados especiais
na formacao matematica das criangas.
Nessa etapa da sua vida académica,
espera-se que eles estejam alfabet-
izados matematicamente, assim como
estdo em lingua portuguesa. Ou seja,
compreender e saber expressar-se na
linguagem matematica, interpretar os
diversos sinais e simbolos matemati-
cos, lidar com o enunciado de prob-
lemas matematicos e traduzi-los em
ndmeros e calculos.

Além disso, ndo basta serem alfa-
betizados. E necessario que tenham
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fluéncia matematica, ou seja, devem
conseguir fazer determinados calcu-
los de cabeca, ter raciocinio légico
e matematico compativel com a sua
idade, interpretar graficos, ter no¢bes
de sistemas de medida e conceitos
geométricos, entre outras.

A Matemdtica é uma linguagem
que traduz e interpreta os fatos
da natureza. Através de férmulas,
expressfes, graficos e diagramas,
torna possivel compreender e justi-
ficar inUmeros fenémenos. Esta pre-
sente em todos os momentos das
nossas vidas. Como linguagem, apre-
senta simbolos e sinais, regras e fun-
damentos. Exige uma sequéncia légica
e raciocinio correto, além de precisdo
nos calculos.

Ser fluente significa comunicar-se cor-
retamente, emum ritmo aceitavel, sem
a necessidade de interrupcles fre-
quentes. A fluéncia, em qualquer lin-
guagem, se obtém através da imersao
e da pratica. Os nossos alunos, em
geral, tornam-se fluentes em Lingua
Portuguesa antes de completarem
dez anos de idade. Mas poucos con-
seguem fluéncia em Matematica no
mesmo prazo.

Nesta fase escolar ndo pode haver
bloqueios psicoldgicos, resisténcia,
recusa ou memorias negativas. Ao
contrario, é esperado que os alunos
apresentem atitude mental positiva,
considerando a Matematica uma parte
importante das suas vidas, e presente
na maioria das atividades humanas.
A atuacdo dos professores é decisiva
para que isso ocorra.

Confianca gera confianca, alegria gera
alegria, motivagdo gera motivacao.
Infelizmente, o contrario também é
verdadeiro.

Este é o ponto central do nosso dilema.
Justamente quando a Matematica
torna-se abstrata, exigindo compreen-
sdo e interpretacdo dos enunciados,
além da habilidade em usar as ferra-
mentas corretas com rapidez e pre-
cisdo; quando os alunos mais pre-
cisam de suporte e encorajamento,
deparam-se com professores relati-
vamente despreparados e inseguros.

Considerando esse cenario, é natural

que as criancas tenham dificuldades
e ndo gostem da Matematica. Ela foi
transformada em um monstro que as
assombra diariamente. Mas ndo cabe
aos professores a culpa ou a respon-
sabilidade pela situagdo apresentada.
Afinal, ndo foram capacitados para
transmitirem os contetdos de forma
natural e vivenciada, transportando
seus pupilos pelos caminhos da imag-
inacdo e do raciocinio, das conquistas
e das descobertas.

Afirmo que é possivel planejar e
oferecer aulas encantadoras de
Matematica também aos alunos do
Fundamental 2 e do Ensino Médio.
Aulas em que a classe se envolve
completamente e parte em busca
do préprio conhecimento. Em que
os enigmas e problemas apresenta-
dos se transformam em territérios
e troféus a serem conquistados.
Onde tenham liberdade para tentar
solugdes ndo convencionais, inter-
agindo uns com os outros numa sim-
biose altamente produtiva.

Endo digam os pessimistas de plantdo,
e também os hiper-realistas, que isso
somente é possivel com altos salarios
e recursos pedagdgicos modernos. A
realidade mostra que o grande dife-
rencial da educacao excelente ainda
é o professor capacitado, motivado e
comprometido. E ele que encanta, que
transforma alunos comuns em génios,
que os estimula, que os convida e os
desafia a auto superacao e as grandes
escaladas.

O DESTINO DA ALINE

Alguns leitores podem estar curiosos
sobre o desenrolar da histéria contada
na abertura deste artigo. “O que acon-
teceu com Aline?”

Bem, a minha filha terminou os
estudos no Ensino Médio sem grandes
amores pela Matematica. Fez o sufici-
ente para passar, nada mais. Como seu
pai e matemdtico, disse-lhe algumas
vezes: “Vocé ndo gosta, porque ela ndo
faz parte da sua vida, do seu mundo.
Ndo conseguiram te ensinar os con-
tetdos de forma que fizessem sentido
para vocé.”

Minha filha é uma das milhares de
vitimas do nosso sistema educacional
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completamente confuso e ineficaz. A
maioria dos dirigentes e politicos que
atuam na Educacado jamais frequenta-
ram uma sala de aula como professo-
res. Alteram os curriculos, as normas,
os conteudos, pensando em solug¢des
magicas e imediatas. Nao sdo capazes
de antever o futuro mais préoximo. Mas
isso é assunto para outra conversa...

Aline formou-se Educadora Fisica e
se apaixonou pela profissdo. Nunca
parou de pesquisar e estudar. Um dia,
ela me telefonou para dizer que estava
adorando Estatistica. Uma bela sur-
presa para mim! Contou que fazia um
trabalho de acompanhamento de cri-
angas em creches municipais, avali-
ando dados fisiolégicos, nutricionais
e desempenho fisico em atividades
especificas. Tinha que lancar todos
os arquivos numa planilha e usar um
programa que fazia graficos e tabelas
sobre o desenvolvimento das crian-
¢as. Sentia-se segura, motivada e
confiante.

Comentei: “Olha s6, agora a
Matematica faz sentido na sua vida,
nas suas atividades. Entdo vocé esta
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se apaixonando por ela.”

Esta é a sintese dos processos de
ensino e aprendizagem: alguém
somente demonstra interesse por algo
que faga sentido na sua vida. Assim
aprendemos a comer, andar, nadar,
namorar, trabalhar, rezar, relacionar...

Se vocé é educador e ja conduziu uma
aula ou atividade que realmente fazia
sentido para os alunos, certamente
teve a deliciosa sensacao de euforia ao

ver os olhinhos brilhando, a postura
de interesse, a curiosidade e a vontade
de fazer, de colocar a mdo na massa.

O QUE DEVE SER
FEITO?

O ensino da Matemadtica neces-
sita mudar. Um grande reforma na
Educagdo. Ouvindo milhares de edu-
cadores, alunos, pedagogos, sociélo-
gos, psicologos, pais, comunidade.
Sem urgéncia para terminar; seguindo
um cronograma efetivo; verificando
os resultados; controlando os erros;
abrindo a mente para o que existe
em outros paises; alterando os cur-
riculos... Mas sabemos que isso ndo
acontecerd devido as colis6es frontais
com interesses financeiros e politicos.
Ndo por enquanto. Entdo podemos
desconsiderar.

O QUE PODE SER
FEITO?

Garantir que todas as reunides, plane-
jamentos, seminarios, debates e capac-
itacbes, materiais didaticos, ambien-
tes escolares, enfim, que todos os
esforgos e os recursos sejam direcio-
nados para dar um sentido ao ensino
da Matematica. Um sentido pratico,
vivenciado, inserido no contexto e na
vida dos alunos. Quando isso ocorrer,
serd ativado o poderoso mecanismo
que modela os cidaddos autodidatas,
e os alunos passardo a ser mestres e
guardides do proprio conhecimento.

Entdo, teremos alcancado a plena alfa-
betizagdo e fluéncia matematicas. E os
alunos ndo mais terdo motivos para
odiar essa matéria.
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Professor Silvio Perticarati - Matemdtico | perticarati@hotmail.com
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PHILIPPE PERRENOUD
E A TEORIA DAS COMPETENCIAS

1. Organizar e dirigir situacdes de
aprendizagem

- Conhecer, para determinada discip-
lina, os contelidos a serem ensinados
e sua traducdo em objetivos de apre-
ndizagem;

- Trabalhar a partir das representa-
¢des dos alunos;

- Trabalhar a partir dos erros e dos
obstadculos a aprendizagem;

- Construir e planejar dispositivos e
sequéncias didaticas;

- Envolver os alunos em ativi-

dades de pesquisa, em projetos de
conhecimento.

2. Administrar a progressao das
aprendizagens

- Conceber e administrar situac8es-
problema ajustadas ao nivel e as pos-
sibilidades dos alunos;

- Adquirir uma visao longitudinal dos
objetivos do ensino;

- Estabelecer lagos com as teorias
subjacentes as atividades de apren-
dizagem;

- Observar e avaliar os alunos em situ-
acBes de aprendizagem, de acordo
com uma abordagem formativa;

- Fazer balangos periédicos de com-
peténcias e tomar decisdes de pro-
gressao;

- Rumo a ciclos de aprendizagem.

3. Conceber e fazer evoluir os dis-
positivos de diferenciacao

- Administrar a heterogeneidade no
ambito de uma turma;

-Abrir, ampliar a gestdo de classe para
um espaco mais vasto;

- Fornecer apoio integrado, trabalhar
com alunos portadores de grandes
dificuldades;

- Desenvolver a cooperacgdo entre os
alunos e certas formas simples de
ensino mutuo;

- Uma dupla construcgdo.

4. Envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seu trabalho
- Suscitar o desejo de aprender,
explicitar a relagdo com o saber, o
sentido do trabalho escolar e desen-
volver na crianca a capacidade de
autoavaliacao;

- Instituir um conselho de alunos e
negociar com eles diversos tipos de
regras e de contratos;

- Oferecer atividades opcionais de
formacao;

- Favorecer a definicdo de um projeto
pessoal do aluno.

5. Trabalhar em equipe

- Elaborar um projeto em equipe,
representagées comuns;

-Dirigir um grupo de trabalho, con-
duzir reunides;

- Formar e renovar uma equipe ped-
agogica;

- Enfrentar e analisar em conjunto
situacbes complexas, praticas e
problemas profissionais;

- Administrar crises ou conflitos
interpessoais;

6. Participar da administracdo da
escola

- Elaborar, negociar um projeto da
instituicdo;

Se acreditamos que a formacao de competéncias ndo é evidente e
que depende em parte da escolaridade basica, resta decidir quais
ela deveria desenvolver prioritariamente. Ninguém pretende que
todo saber deve ser aprendido na escola. Uma boa parte dos saberes
humanos é adquirida por outras vias. Por que seria diferente com as
competéncias? Dizer que cabe a escola desenvolver competéncias

nédo significa confiar-lhe o monopdlio disso.

Philippe Perrenoud

- Administrar os recursos da escola;

- Coordenar, dirigir uma escola com
todos os seus parceiros;

- Organizar e fazer evoluir, no ambito
da escola, a participacdo dos alunos;
- Competéncias para trabalhar em
ciclos de aprendizagem;

7. Informar e envolver os pais

- Dirigir reunides de informacdo e de
debate;

- Fazer entrevistas;

- Envolver os pais na construcgdo dos
saberes;

- "Enrolar”;

8. Utilizar novas tecnologias

- Ainformatica na escola: uma discip-
lina como qualquer outra, um savoir-
faire, ou um simples meio de ensino?
- Utilizar editores de texto;

- Explorar as potencialidades
didaticas dos programas em relacdo
aos objetivos do ensino;

- Comunicar-se a distancia por meio
da telematica;

- Utilizar as ferramentas multimidia
no ensino; -Competéncias fundamen-
tadas em uma cultura tecnolégica.

9. Enfrentar os deveres e os
dilemas éticos da profissdo

- Prevenir a violéncia na escola e fora
dela;

-Lutar contra os preconceitos e as dis-
criminagdes sexuais, étnicas e sociais;
- Participar da criag¢do de regras de
vida comum referentes a disciplina na
escola, as sancdes e a aprecia¢do da
conduta;



- Analisar a relacdo pedagdgica, a

autoridade e a comunicacdo em aula;

- Desenvolver o senso de responsab-
ilidade, a solidariedade e o senti-
mento de justica;

- Dilemas e competéncias

10. Administrar sua prépria for-
macao continuada

- Saber explicitar as proprias prati-
cas;

- Estabelecer seu proprio balanco
de competéncias e seu programa
pessoal de formag¢do continua;
-Negociar um projeto de forma-

¢do comum com os colegas (equipe,
escola, rede);

-Envolver-se em tarefas em escala de
uma ordem de ensino ou do sistema
educativo;

- Acolher a formacdo dos colegas e
participar dela;

- Ser agente do sistema de formacado
continua.

Conclusao: A caminho de uma
nova profissao?
- Um exercicio estranho;

7
LS

MOMENTO DE ACAO GLOBAL
PARA AS PESSOAS E O PLANETA

O ano de 2015 apresentou uma oportunidade histérica
e sem precedentes para reunir os paises e a populagdo
global e decidir sobre novos caminhos, melhorando a
vida das pessoas em todos os lugares.

Essas decisdes determinardo o curso global de acao

Y OBJETIVE.3S SUSTENTAVEL

j 17 OBJETIVOS PARA TRANSFORMAR NOSSO MUNDO
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- Duas profissdes em uma?
- Profissionalizar-se sozinho?

Mais tarde, Perrenoud afirma a
necessidade de se desenvolver

uma décima primeira competén-

cia ligada ao trabalho docente, que
esta relacionada a agdo do profes-
sor enquanto um ator coletivo no
sistema de ensino e enquanto um
direcionador do movimento dos
educadores no sentido da profis-
sionalizacdo e da pratica reflexiva
sobre seu préprio fazer. Diante

de tais competéncias profission-
ais, devemos, também, favorecer de
forma organizada o desenvolvim-
ento das habilidades requeridas no
ambito escolar. Para tanto, devemos
rever os curriculos escolares de
forma a permitir que os conteldos
sejam, de fato, compreendidos pelos
alunos, tanto pela via intelectual,
quanto pela via pratica. O curriculo
escolar baseado nas competéncias.

Quando falamos de curriculo, pens-
amos imediatamente num conjunto

CSPSua
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de matérias reunidas em torno de
disciplinas a serem ministradas por
professores no interior dos locais
formais de educacgdo, o que confere a
tal instrumento um carater estatico,
de imobilidade, dado o seu aprision-
amento secular dentro deste con-
ceito. Mas ndo estamos acostumados
a pensar que o curriculo tem vida, é
movel e aberto a alteracSes, mudan-
¢as, avaliacdes e adequacgdes. Este é
um esforco dos novos tempos e das
necessidades que se apresentam
atualmente no ambito da Educacdo e
formacdo das pessoas.

Philippe Perrenoud

Professor na Faculdade de Psicologia e Ciéncias
da Educacdo na Universidade de Genebra
(Suica). Autor na drea de formagdo de profes-
sores: Avaliagdo - da exceléncia a regulagéio
das aprendizagens; Pedagogia Diferenciada;
Construir as competéncias desde a escola,

Dez novas competéncias para ensinar.

#spsua Com apoio da

CONFERENCIA SAO PAULO SUA

CSSa

CNTU e SEESP a
Conferéncia Sao
Paulo sua objetiva
organizar de forma
plural, democratica
e pluripartidaria
as melhores con-
sciéncias da cidade,
das universi-
dades, instituicdes
e sociedade civil

organizada, conselhos e entidades populares, intelec-
tuais e empresarios, em uma gigantesca onda de apreco,

cuidado, atencdo e respeito com a cidade onde todos

para acabar com a pobreza, promover a prosperi-

dade e o bem-estar para todos, proteger o meio ambi-
ente e enfrentar as mudangas climaticas. Em 2015, os
paises tiveram a oportunidade de adotar a nova agenda
de desenvolvimento sustentavel e chegar a um acordo
global sobre a mudanca climatica.

As acBes tomadas em 2015 resultaram nos novos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que
se baseiam nos oito Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODM). As Na¢des Unidas trabalharam junto
aos governos, sociedade civil e outros parceiros para
aproveitar o impulso gerado pelos ODM e levar a frente
uma agenda de desenvolvimento pés-2015 ambiciosa.

A Revista AEscola Legal esta engajada no Objetivo 4.
Assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e de qual-
idade, e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todas e todos.

Acesse: nacoesunidas.org/pos2015

vivemos, trabalhamos e estudamos. Seu grande obje-
tivo é formalizar, a partir destes encontros e discussdes
uma plataforma minima de a¢des/diretivas para servir de
orientagcdo e proposicao aos politicos interessados nas
préoximas eleices muncipais de 2020.

A sociedade civil organizada pretende assim dizer a estes
politicos, candidatos aos cargos de Prefeito e Vereadores
quais sdo os problemas que afligem as 32 regifes admin-
istrativas, distritos e os diversos bairros que compdem

a capital paulista e buscar solu¢des conjuntas e con-
sensuais, coerentes e duradouras. O aplicativo CSPSua
estard no ar e todos poderdo ajudar na construgdo desta
plataforma minima com fotos e observacdes sobre o
bairro ou a regido em que vivem.

PARTICIPE! Apoie. SP é sua cidade!
Acesse: saopaulosua.org.br
facebook@SAOPAULOSUAconf
instagram.com/conferenciasaopaulosua



REFLEXC)ES SOBRE A IDENTIDADE
DO MUSICO PROFESSOR E O SEU

STATUS NA PROFISSAO

propoésito deste ensaio é trazer

algumas reflexdes acerca do

tema ‘Ildentidade profissional
do musico professor em escola de
ensino regular fundamental, conside-
rando o musico enquanto musico e
enquanto professor de musica atuante
neste contexto, entendendo-o como
aquele que, inserido em um contexto
destituido do mesmo status social,
o do artista, de alguma maneira se
envolve em um dualismo identitario.
Tais reflexdes surgem a partir da
leitura de textos e provocag¢des pub-
licadas por Anténio Névoa em 1990 e
2000 que fazem referéncia as trans-
formagdes histérico-sociolégicas no
estatuto da profissdo docente e nas
histérias de vida relatadas em metodo-
logias que valorizam a pessoa deste
profissional, a pesquisa sobre relatos
da histéria oral.

Tive a experiéncia de perguntar a um
musico, também professor em escola
regular do sistema publico, qual era
sua profissdo e a resposta ndo veio
imediatamente, assim como talvez
fizesse um médico, um bancario ouum
dentista. Houve um breve siléncio até
gue soasse a resposta “sou musico”.
Depois remendou, “sou professor de

musica também”. Embora parega ser
um caso isolado e de insuficiente rep-
resentatividade, portanto sem legit-
imidade cientifica - pelos menos na
perspectiva académica pertinente ao
campo das ciéncias humanas e por ndo
configurar uma amostragem valida, a
afirmacdo deixou transparecer uma
pequena sombra de duvida. Ainda que
soubesse que se tratava de um guitar-
rista, um musico convicto de sua pro-
fissdo, apenas na segunda reposta a
palavra professor foi pronunciada, no
entanto com uma exclamag¢do em sua
face.

Na andlise de Névoa (1991) para a real-
idade de Portugal, tal inseguranca
ou dualidade identitaria tem raizes
histéricas. As transformacgfes soci-
olégicas do professorado no Brasil
em muito se assemelham as daquele
pais, principalmente se tomar-
mos emprestado da Antropologia
e Sociologia os conceitos de identi-
dade e considerarmos nesta perspec-
tiva que o nosso pais (Brasil) ainda
carregava, até meados do século XX,
resquicios profundos de coldnia por-
tuguesa, ja que antropologicamente
isso signifique que

Ter uma identidade seria, antes de
mais nada, ter um pais, uma cidade
ou um bairro, uma entidade em que
tudo o que é compartilhado pelos
que habitam esse lugar s e tornasse
idéntico ou intercambidvel. Nesses
territérios a identidade é posta em
cena, celebrada nas festas e drama-
tizada também nos rituais cotidia-
nos. (CANCLINI, 2003. p. 190).

Do ponto de vista antropolégico,
entender o conceito de cultura, assim
como o de territério é imprescind-
ivel para o entendimento de identi-
dade. O entendimento e a busca pela
identidade nacional brasileira, p.ex. é
notada durante todo o século XX em
escritores como Mario de Andrade, em
compositores como Villa-Lobos, em
antropélogos como Gilberto Freyre,
historiadores como Caio Prado Junior,
além de diversos intelectuais, politi-
cos, artistas e estudiosos. O con-
ceito de identidade, assim, foi sendo
construido, assumindo perspectivas
diversas quando o enfocamos com
‘lentes’ filoséficas, antropolégicas,
sociolégicas ou ainda psicolégicas. O
Dicionario de Conceitos Histéricos de
Kalina V. Silva e Maciel H. Silva traz
uma definicdo do verbete oriunda da



filosofia, onde identidade é o “carater
do que permaneceidénticoasiproprio;
como uma caracteristica de continu-
idade que o Ser mantém consigo
mesmo” (2006, p. 202). Esse conceito
ja estava posto na Antiguidade clas-
sica, em Aristételes, onde se |é que
“em sentido essencial, as coisas sdo
idénticas no mesmo sentido em que
sdo unas, ja que sao idénticas quando
é uma s6 sua matéria - em espécie ou
em numero, ou quando sua substan-
cia é una.” (ABBAGNANO, 2007. p. 529).

O mesmo conceito em psicologia ata-se
ao individuo procurando as relagdes
intimas do que é entendido como self,
estabelecendo relagdes ndo mais com-
preendidas ao nivel do objeto, mas ao
nivel do sujeito. Com essa finalidade,
seria necessario liberta-las do objeto
e considera-las como representacdes
simbdlicas de complexos subjetivos
(JUNG, 1980), entendendo a subjetiv-
idade como o espaco intimo do indi-
viduo, seu mundo interior, ontolégico,
0 conjunto estruturado de termos e
conceitos que representa um conheci-
mento sobre o mundo®' e manifesto em
simesmo. No Dicionario de Psicologia
(1996), identidade é a consciéncia do
si préprio, do “lugar” e tempo que se
ocupa no mundo, considerando que a
insercdo no tempo e contexto histérico
tem influéncia direta na configuragdo
da persona, conceito formado inteira-
mente a partir de analise do paciente
como Ser uUnico. Sociologicamente
o termo adquire conotacdo de igual
complexidade. O Dicionario de
Ciéncias Humanas de Dortier, (2010)
apresenta trés dominios de estudos
oriundos da literatura atual, a saber,
a ldentidade Coletiva, a Identidade
Social e Estatutdria e a Identidade
Pessoal.

Para o propésito deste ensaio o con-
ceito que melhor se adéqua as pro-
vocacOes reflexivas de Névoa (1990,
2000) é o de ldentidade Social e
Estatutaria, por se tratar de uma
classe profissional, um grupo determi-
nado que ocupa uma posi¢cao na socie-
dade. Dortier (2000), no verbete em
questdo, coloca que a este estatuto
profissional “correspondem papéis e
cédigos sociais mais ou menos claros”
[...] havendo uma “recusa das concep-
¢des de sociedade que parte do indi-
viduo isolado, assim como de uma
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sociedade que forma um todo que
ultrapassa e engloba os individuos”
[...] “A identidade, ou ‘eu’, é consti-
tuida do conjunto das imagens que os
outros nos enviam e que interioriza-
mos”. (p.283).

Assume-se a partir disso que o con-
ceito relaciona-se diretamente com o
sentido coletivo de Ser, ou seja, per-
tencimento e reconhecimento em
conjung¢do com o outro, com o grupo,
comunidade ou sociedade, sendo esta
conceituacdo a ‘lente’ que norteia as
reflexdes criticas aqui apresentadas.
Atentando para a compreensdo de
cada uma destas areas das ciéncias
humanas podemos compreender mais
profundamente as considerag¢des de
No6voa (1991) ao afirmar que se

‘Por um lado, o Estado exerce um con-
trolo autoritario dos professores, invi-
abilizando qualquer veleidade de auto-
nomia profissional: a degradacao do
estatuto e do nivel cientifico inserem-
se nesta estratégia de imposi¢do de
um perfil baixo da profissdao docente.
Por outro lado, o investimento mis-
sionario (e ideolégico) obriga o Estado
a criar as condi¢des de dignidade
social que salvaguardem a imagem
e 0 prestigio dos professores, nome-
adamente junto das populagdes. A
ambiguidade resolve-se através do
reforco da carga simbdlica da acgao
docente, no interior e no exterior da
escola’. (NOVOA, 1990).

Nota-se que, embora o autor esteja
se referindo a realidade de seu pais,
ha um conflito identitario semelhante
claramente demonstrado na realidade
brasileira, quando ao mesmo tempo
em que se propaga pelas midias de
massa a importancia social deste pro-
fissional se desvaloriza a producgdo
de sua propria vida social, se degrada
sua situacdo sécio-econdmica. Um
mal-estar profissional com origem
no préprio sistema de controle que
o Estado mantém sobre a educacao
, sobre o que se ensina para quem se
ensina e para qué se ensina e, sobre-
tudo, quem ensina, que se estende até
os dias de hoje.

Conscientes destas questdes ede como
elas exercem influéncia na pessoa pro-
fissional do docente, gerando certo
tipo de constrangimento social em se

assumir como professor - uma classe
proletarizada e com sua identidade
confusa - a academia, na figura de
seus doutores pesquisadores, passa
a se interessar com o que pensam e
como agem estes atores sociais, suas
praticas, trajetérias e formacgdes no
afa de elaborar respostas propositi-
vas para a problematica educacional.
A metodologia de pesquisa cientifica
de abordagem (Auto)Biografica, jus-
tifica-se, segundo NOVOA (2000, p.
18) na prépria crise dos paradigmas
hegemodnicos da sociologia e das cién-
cias humanas. O sujeito pesquisado
passa a ter voz, sua histéria de vida
revela questdes, “individualiza a gen-
eralidade de uma histéria social cole-
tiva”" (FERRARETTI 1998, apud NOVOA,
2000. p. 18), reapropria a universali-
dade do coletivo social para interpre-
tar sua funcdo a partir da especifici-
dade da praxis individual.

A metodologia Narrativa como as
do tipo biograficas, historia de vida,
histéria oral, auto-etnograficas e bio-
grafias educativas tém sua génese nos
discursos do individuo e suas prati-
cas contextualizadas no ambito con-
creto do seu cotidiano, no caso do
professorado, procurando aproximar
as realidades educativas ao cotidi-
ano dos educadores. Este discurso,
de acordo com Creswel (2014), pode
ser analisado segundo alguns pressu-
postos filoséficos e formas diferentes,
comecando com “experiéncias expres-
sas nas histérias vividas e contadas
pelos individuos” (p.70) pesquisados.
Este autor identifica orientac8es pos-
modernas, desenvolvimentistas, soci-
olégicas com diversas linhas ideolo6gi-
cas, psicolégicas e seja qual for a ori-
entacdo ideoldgica do pesquisador,
o entendimento dos fundamentos de
sua identidade podem ser percebidos
e analisados.

No estudo biografico, as experiéncias
de vida do pesquisado sdo registra-
das, estudadas e analisadas pelo pes-
quisador. Diferente da Autoetnografia
em que o registro destas experiéncias
sdo escritas pelo proprio investigado.
Creswel (2014, p.70), cita a definicdo
de outro pesquisador, Muncey (2010),
onde a Autoetnografia se caracteriza
pela idéia de “multiplas camadas de
consciéncia, do self vulneravel, do self
coerente, abordando o self inserido



no contexto social”. E preciso, ainda
segundo o autor, considerar que o dis-
curso do pesquisado pode subverter
o discurso dominante trazendo assim
um potencial evocativo onde o sig-
nificado cultural da histéria de quem
escreve, do autor da narracdo, esta
presente na exposi¢do de fatos, prob-
lemas, situacgbes diversas que nas
entrelinhas influenciam a analise
deste dados.

No6évoa (2000) coloca que as abord-
agens Narrativas trouxeram na sua
diversidade de olhares e perspectivas
a possibilidade de conjugar estes dis-
cursos, compreendendo-os de forma
multifacetada para situar a multipli-
cidade de saberes que cada sujeito
apresenta. O autor sistematizou uma
matriz com nove tipos de pesquisa,
cujo objeto foi o professor enquanto
pessoa, as praticas deste e a pro-
fissdo deste individuo. Estes tipos de
pesquisa tiveram objetivos distintos,
mas sempre focadas na figura do pro-
fesso, sendo divididas em enfoques
Teéricos, Praticos e de Formacgdo ou
emancipatorios:

1) Objetivos com o foco teérico rela-
cionados com a investigacdo versus
pessoa. Referem-se a pessoa do
professor, com dados colhidos em
metodologia de Histéria oral ou em
Histéria de vida, enfocando nos prob-
lemas de salide mental, stress ou fases
distintas da vida pessoal.

2) Objetivos com o foco tedrico rel-
acionados com investigacdo versus
as praticas dos professores. A busca
pela compreensdo das praticas ped-
agbgicas a partir das narrativas ou
descri¢des colhidas, histéria de vida,
diarios de classe.

3) Objetivos com o foco tedérico rela-
cionando a investiga¢do com a pro-
fissdo docente. Estudos sobre o ciclo
de vida dos professores utilizando-
se de metodologia autobiografica,
focadas nos relatos sobre as condi¢8es
de exercicio da profissdo no plano
institucional

Aoutra espécie de objetivo recai sobre
a Prética profissional relacionada a
sua formacdo, a formacdo docente:

1) Objetivos essencialmente praticos,
formacdo versus pessoa do
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professor. As praticas de formacao,
do desenvolvimento pessoal,
siderando a autoformacdo utilizando
metodologia biografica, curriculum
vitae, histérias de vida.

con-

2) Objetivos essencialmente praticos,
relacionando a formacgdo versus as
praticas do professor. Narrativas
orais, relatos escritos, memaéria recu-
perada com o objetivo de produzir
reflexdes autoformadoras.

3) Objetivos essencialmente praticos,
relacionando a formacdo versus pro-
fissdo. Mais relacionados ao carater
institucional, no contexto da for-
macdo inicial, praticas alternativas
com dimens6es autorformativas.

As biografias educativas se
debrucaram as iniciativas de profis-
sionais que desempenharam o papel
de objeto e sujeitos das pesquisas,
simultaneamente. Os objetivos sdo
essencialmente emancipatorios:

1) Objetivos essencialmente eman-
cipatérios, relacionando a investiga-
¢cdo- formacdo versus pessoa do
professor. A histéria de vida dentro
do processo de formacgdo continuada.

2) Objetivos essencialmente emanci-
patérios, tem relagdo com a
investigacdo da formacdo docente
versus as praticas dos professores.
Experiéncias autobiograficas apoiadas
na transformacdo das prdticas, com
metodologias de tipo pesquisa-ac¢do
colaborativa ou em gruposde for-
macdo-acdo. A problematizagdo das
inovacdes faz partedos enfoques
nestas pesquisas.
3) Objetivos essencialmente

emancipatoérios, relacionando a

investigacdo-formacgdo versus pro-
fissdo docente. Abordagens biografi-
cas propositivas em dire¢cdo a trans-
formacdo da profissdo. Foco na auto-
nomia do professorado, dar voz ao
professor. A investiga¢do tem abor-
dagens narrativas através de redacao
de diarios e relatos de desenvolvim-
ento profissional.

Esta abundancia de interesses, de con-
cepcdes e de estratégias investigati-
vas tem na histéria de vida, no relato
do individuo envolvido em seu fazer
pratico profissional o ponto funda-
mental para o entendimento da iden-
tidade do professorado. As reflexdes
estdo fundamentadas “em materiais
ja existentes (memérias, didrios etc.),
ou desenvolvimento de uma producéo
(auto)biografica com objetivos espe-
cificos” (NOVOA, 2000. p. 23), com-
preender paratransformar a educagado
escolar, o ensino e as rela¢8es identi-
tarias e formativas do professor, “pro-
duzir um outro conheciemtno sobre os
professores”(ldem, p.23).

Uma variedade de técnicas para
estudar as histoérias de vida, autobio-
grafias, auto-etnografias, através de
narrativas, diarios, fotografias, drama-
poderia nos
levar a interpretar a resposta dubia

tizagdes dentre outras,

do musico que titubeia até responder
que também é professor. Asrazdes de
tal comportamento, ou de inseguranca
na resposta podem estar expressas
na sua histéria de vida, na sua narra-
tiva, carregada do seu modus vivendi,
que de per si, ja poderia dar indicios
consistentes para uma andlise mais
proficua.

Jeasir S. do Rego
MS Mdsica - UDESC - jeasir.udesc@gmail.com



O sistema educacional ndo exige notas
em artes porque arte-educagdo é con-
cebida como uma atividade, mas nédo
como uma disciplina de acordo com
interpretagdes da lei educacional
5692. Algumas escolas exigem notas a
fim de colocar artes num mesmo nivel
de importancia com outras disciplinas;
nestes casos, o professor deixa as cri-
ancas se auto-avaliarem ou as avalia a
partir do interesse, do bom compor-
tamento e da dedicag¢do ao trabalho.

Apreciagdo artistica e histéria da arte
ndo tém lugar na escola. As Unicas
imagens na salade aulasdoasimagens
ruins dos livros didaticos, as imagens
das folhas de colorir, e no melhor dos
casos, as imagens produzidas pelas
préprias criangas. Mesmo os livros
didaticos sdo raramente oferecidos
as criangas porque elas ndo tém din-
heiro para comprar livros.

O professor tem sua copia e segue os
exercicios propostos pelo livro didatico
com as criangas. Este era o caso de
74,5% dos professores segundo pes-
quisa realizada por Heloisa Ferraz
e ldméa Siqueira em1987. Visitas a
exposi¢des sdoraras e em geral pobre-
mente preparadas.

A viagem de 6nibus é mais significa-
tiva para as criancas do que a apre-
ciacdo das obras de arte. A fonte mais
frequente de imagens para as criangas
é a TV, os fracos padrdes dos desen-
hos para colorir e cartazes pela cidade

(outdoors).

Apreciacdo artistica e histdria da
arte ndo tém lugar na escola. As
Unicas imagens na sala de aula séo
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as imagens ruins dos livros didati-
cos, as imagens das folhas de colorir
e, no melhor dos casos, as imagens
produzidas pelas préprias criancas.

As criancas de escolas publicas, na sua
grande maioria, ndo tém revistas em
casa, sendo o acesso a TV mais fre-
guente e mesmo que ndo se tenha
o aparelho em casa, hd a possibil-
idade do acesso a algum tipo de TV
comunitaria.

Mesmo nas escolas particulares mais
caras aimagem ndo é usada nas aulas
de arte. Eles lecionam arte sem ofe-
recer a possibilidade de ver. E como
ensinar aler sem livros na sala de aula.
Em S&o Paulo hd somente duas escolas
que usam regularmente imagens nas
aulas de arte.

A primeira, uma escola para a elite,
usa a imagem em um convencional
curso de histéria da arte para alunos
do 2° grau. A segunda é uma escola
particular, preferida pelos intelectuais
para suas criangas, que incorpora a
gramatica visual, a histéria e a pratica.

Eu ndo quero parecer apocaliptica
em afirmar que 17 anos de ensino
obrigatério da arte ndo desenvolveu
aqualidade estética da arte-educacéo
nas escolas. O problema de baixa qual-
idade afeta ndo somente a arte-edu-
cacdo, mas todas as outras areas de
ensino no Brasil. A atual situacdo da
educacdo geral no Brasil é dramatica.

Mais de 50% das criancas abandonam
a escolano primeiro ano (sete anos de
idade, antes da alfabetizacdo ser com-
pletada - dados do IBGE da década de
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80). A profissionalizagdo no 2° grau
tornou-se um fracasso. As compan-
hias ndo empregam os estudantes
quando eles terminam os cursos
porque sua preparacdo para o trab-
alho é insuficiente.

Os anos 80 foram identificados como a
década da critica da educacdo imposta
pela ditadura militar e da pesquisa
por solugbes, mas estas ndo tém sido
ainda implementadas no pais porque
a primeira preocupac¢do depois da
restauracdo da democracia em 1985
foi uma campanha por uma Nova
Constituicdo que libertaria o pais do
regime autoritario.

A Constituicdo da Nova Republica de
1988 menciona cinco vezes as artes
no que se refere a protecdo de obras,
liberdade de expressdo e identidade
nacional. Na Secdo sobre educacao,
artigo 206, paragrafo I, a Constituicdo
determina:

“0 ensino tomara lugar sobre os
seguintes principios (...). Il - liber-
dade para aprender, ensinar, pes-
quisar e disseminar pensamento,
arte e conhecimento.”

Esta é uma conquista dos arte-educa-
dores que pressionaram e persuadi-
ram alguns deputados que tinham a
responsabilidade de delinear as linhas
mestras da nova Constitui¢cdo. Os
arte-educadores no Brasil sdo politi-
camente bastante ativos. A politiza-
¢do dos arte-educadores comegou
em 1980 na Semana de Arte e Ensino
(15-19 de setembro) na Universidade
de Sao Paulo, a qual reuniu 2.700 arte-
educadores de todo o Pais.

Aquele foi um encontro que enfatizou
aspectos politicos através de debates
estruturados em pequenos grupos ao
redor de problemas preestabelecidos
como a imobilizagdo e isolamento do
ensino da arte; politica educacional
para as artes e arte-educacdo; agdo
cultural do arte-educador narealidade
brasileira; educacdo de arte-educado-
res, etc.

Ana Mae Barbosa

Diretora do Museu de Arte Contempordnea da
Universidade de Séo Paulo. Professora da Escola
de Comunicagbes e Artes da Universidade de Sdo
Paulo.
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SESSAO LIVROS\LITERATURA

LITERATURA - OS CAMINHOS DAS LETRAS QUE LEVAM E TRAZEM A VIDA!

=

Revista AEscola Legal acredita na Literatura e no poder
A dos bons livros - um transporte secular aprimorado
por Guttemberg (que nasceu em 1398) e que até hoje
carrega palavras e ideias aos mais distantes recantos do

mundo. E quando elas chegam |4 nos conectam e recriam
sonhos, fantasias, conhecimento. Atualmente, com a
informatizacdo podemos ter acesso a milhares de obras que
encantaram o mundo a partir de um clique. Abaixo links de
catalogos eletrénicos da UNESP (Universidade Estadual de
Sdo Paulo) com livros gratuitos para ler, e o link do site do
Projeto Guttemberg - Tem leitura para vida toda! Mas, é bom
ler um livro impresso para ter, pelo menos, uma nogdo de
como nossos pais e avés estudavam, e recuperar o prazer de
folhear uma obra de arte literaria.

LITERATURA INFANTIL ROMANCES CIENTIFICAS

3 E HISTORICOS
https://bit.ly/2mubWzy https://bit.ly/2nxYs5G
https://bit.ly/203125k

K

/ PROJETO GUTTEMBERG FICGCAO CIENTIFICA FILOSOFIA:

Mais de 38 mil livros eletrdnicos O olho de Aldebaran Conceitos Basicos de Filosofia e
§ Politica no Século XXI
https://bit.ly/1lyvODTH https://bit.ly/2nz5Xcw

https://amzn.to/2ocznxJ
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